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Praambel

Praambel

Mit diesem Schulentwicklungsplan liegt - in klassischer Manier - eine auf quantitativen Prog-
nosen der Schilerzahlen basierende Planung der Schulkapazitdten in Bielefeld bis zum Jahr
2030 vor. DarUberhinausgehend nimmt der Schulentwicklungsplan auch die Qualitat von

schulischer Bildung in den Blick.

Leitend fUr diese qualitative Ausgestaltung der Planung sind die Fragen, wie Chancen-
gleichheit im schulischen Bereich in Bielefeld hergestellt werden kann und welche Handlungs-
moglichkeiten fir den Schultrdger bestehen, um Chancengleichheit zu férdern. Entsprechend
der BeschlUsse des Schul- und Sportausschusses der Stadt Bielefeld vom 23.01.2018 und vom
22.01.2019 werden die Themenfelder Ganztag, Inklusion, Heterogenitat, Integration/Migration
und Segregation jeweils in eigenen Kapiteln bearbeitet. Handlungsempfehlungen wurden zu
jedem Thema formuliert auf der Basis von Daten zur empirischen Situation in Bielefeld, bildungs-
wissenschaftlicher Fachliteratur und der Einschatzung von Bildungsakteuren aus Bielefeld.

Um sicherzustellen, dass der aktuelle Stand der bildungswissenschaftlichen Diskussion
abgebildet wird und um aktuelle Perspektiven auf die Gestaltungsmaglichkeiten von Schul-
tragern einflieRen zu lassen, wurde das Amt fUr Schule wahrend der Erstellung dieses Schul-
entwicklungsplanes kontinuierlich durch eine Expert*innengruppe beraten. Diese Expert*in-
nengruppe setzte sich zusammen aus Universitatsprofessor*innen der Bildungswissenschaft,
Expert*innen fir Schulbau und Schularchitektur sowie fir kommunale Schulentwicklungspla-
nung. Die engagierten Beratungen fanden zunachst in Prasenzsitzungen statt, wurden mit
Einsetzen der Pandemie in Telefon-, spater Videokonferenzen fortgesetzt. Die in diesen Bera-
tungen vorgetragenen Expertisen sind in die erarbeiteten Handlungsempfehlungen (Kapitel
5.1-5.3) sowie das vorgeschlagene Raumprogramm fir Bielefeld (Kapitel 6) eingeflossen.

Wir bedanken uns an dieser Stelle sehr herzlich fir die ertragreiche Zusammenarbeit.
Wir freuen uns zudem dariber, dass die Mitglieder der Expert*innengruppe ihre Unterstitzung
des vorliegenden Schulentwicklungsplanes durch ihre Unterschrift dokumentieren.
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den die z-Werte addiert und durch finf (= Anzahl der Merkmale) geteilt. Im Ergebnis entsteht Bildungsrelevante soziale Belastungen
fur jede statistische Raumeinheit ein ungewichteter Summenindex. Der Wertebereich des 2019 auf Ebene der statistischen Raum-
Summenindex fir das Jahr 2019 streut dabei zwischen -1,48 (Minimum) und 2,557 (Maximum). einheiten

Die Spannweite (Range), die sich als Abweichung zwischen dem Minimal- und Maximalwert er-
gibt, liegt bei 3,65. Der Mittelwert liegt bei z-standardisierten Daten bei Null.

Aus Grinden der besseren Nachvollziehbarkeit und Visualisierung werden die Index-
werte in einem letzten Schritt in finf Gruppen zusammengefasst und einem Belastungsgrad
zugeordnet. Mit der Hilfe der Klassifizierungsmethode der ,Gleichen Intervalle”, bei der die
Indexwerte in gleich grofe Intervalle (Aquidistanzen) eingeteilt werden, entstehen folgende
Klassen:

-1,48 bis unter -0,67: [ niedrige soziale Belastung
-0,66 bis unter 0,14: [ eher niedrige soziale Belastung
0,15 bis unter 0,94: ] mittlere soziale Belastung
0,95 bis unter 1,75: [ eher hohe soziale Belastung
1,76 bis 2,56: [l hohe soziale Belastung

Bei einem Jahresvergleich ist zu beachten, dass die tatsachlichen Indexwerte pro Gruppe in
jedem Jahr unterschiedlich sein kdnnen: In einem Jahr kann 0,95 auf dem Index die Kategorie
.Mittlere soziale Belastung" ergeben, in einem anderen Jahr ,,eher hohe soziale Belastung".

Soziale Belastungen

Das hangt jeweils von der Gesamtverteilung der Werte in Bielefeld pro Jahr ab. Statistische Raumeinheiten
I 1niedrig
Zu 2) Berechnung des schulscharfen Index: Die im ersten Entwicklungsschritt ermittelten [ 2 eher niedrig
Indexwerte (n=170) auf Ebene der statistischen Raumeinheiten stellen das Fundament fir die [ 3mittel
Konstruktion eines schulscharfen Index dar, der erstmals die Mdglichkeit bietet, die sozialen . s :heLhOCh
I s hoc

Belastungen fir einzelne Schulstandorte in Bielefeld ndher zu bestimmen. In einem mehrstu- Abb. 5
figen Verfahren werden die raumlichen Indexwerte mit den Herkunftsdaten der Schiler*innen
gekoppelt. Letztere stammen aus dem Schulverwaltungsprogramm SchiLDzentral. Im Rahmen
des Schultrager-Moduls bietet das System einen eingeschrankten Zugriff auf die sogenannten
Schilerstammdaten. Eingeschrankt deshalb, weil die Daten nur gruppiert (aggregiert) und so-
mit in anonymisierter Form abgefragt werden kénnen. Beispielsweise kann die Anzahl der
Schiler*innen pro Schule und Jahrgang differenziert nach Geschlecht und Konfession oder
nach Staatsangehorigkeit und Verkehrssprache ermittelt werden.

Es besteht aber auch die Moglichkeit, die Daten pro Schule und Jahrgang in Kombina-
tion mit dem Wohnort der Schiler*innen abzufragen. Eine Option, die fUr die Konstruktion des
schulscharfen Index unerlasslich ist. Uber ein Geokodierungsverfahren werden die Wohnort-
informationen verarbeitet und mit der Information der statistischen Raumeinheit angereichert.
In einem nachsten Schritt werden die Daten mit den primar berechneten Indexwerten und den
gebildeten fUnf Belastungsklassen auf der Ebene der statistischen Raumeinheiten verknUpft.
Auf diese Weise entsteht ein Datensatz mit zusatzlichen Merkmalen, der flexibel nach dem
Wohnortprinzip als auch nach dem Schulstandortprinzip auswertbar ist. Die Typisierung der
Schulstandorte erfolgt in diesem Zusammenhang auf der Grundlage eines Mittelwerts, d. h. pro
Schule werden alle korrespondierenden Indexwerte Uber das arithmetische Mittel aggregiert.
Der Raumindex wird so auf Schulstandorte verteilt. Daraus entsteht kein neuer Index, sondern
eine Verteilung, deren Wertebereich von -0,95 und 1,58 streut. Die berechneten Mittelwerte
werden abschlieRend gesondert fir die Grundschulen und die weiterflhrenden Schulen Uber
die Klassifizierungsmethode ,Gleiches Intervall” in finf gleich grolRe Klassen aufgeteilt. Auf
diese Weise entsteht die gewohnte Einteilung der sozialen Belastungen von niedrig bis hoch.
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Grundschulen

3. Schulentwicklungsplanung fir die stadtischen Grundschulen

Grundschulen nach Schulgrofie
(ZUgigkeit) und Tragerschaft zum
Schuljahr 2019/20 in Bielefeld

Grundschulen
Zigigkeit Standorte
stadtisch
nicht-stadtisch
1

2
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3.1 Grundschullandschaft in Bielefeld

Bielefeld hat 48 Grundschulen inklusive der Primarbereiche der Laborschule und der Rudolf-
Steiner-Schule. Davon sind 44 Grundschulen in stadtischer Tragerschaft, die sich bei drei Grund-
schulverbinden auf 47 Standorte verteilen. Zu den Grundschulverbinden zdhlen mit jeweils
zwei Schulstandorten der Grundschulverbund Dornberg-Schréttinghausen (Hauptstandort
Dornberg, Teilstandort Schrottinghausen), der Grundschulverbund Wellensiek-Hoberge-Ueren-
trup (Hauptstandort Wellensiek, Teilstandort Hoberge-Uerentrup) und der Grundschulverbund
Nordliche Innenstadt (Hauptstandort Hellingskampschule, Teilstandort Josefschule). Abgesehen
von den ZusammenschlUssen zu Grundschulverbinden, hat sich die Bielefelder Grundschul-
landschaft in den letzten Jahren nur hinsichtlich der Errichtung der freien Montessori Grund-
schule Bielefeld (im August 2016) verandert.

Grundschulen missen gemal § 82 Schulgesetz (SchulG) bei der Errichtung mit mindes-
tens zwei Parallelklassen pro Jahrgang bzw. mit zwei Zigen gebildet werden. Ausnahmen be-
stehen bei Teilstandorten von Grundschulverbinden (§ 83,1 SchulG) und bei Schulen in nicht-
stadtischer Tragerschaft wie z. B. der freien Waldorfschule.

In Bielefeld verteilt sich die Schilerschaft derzeit auf insgesamt 132 Zige, davon 120
an stadtischen Grundschulen. Die Zugigkeit variiert zwischen einem und vier Zigen, wobei die
zwei- und dreizigigen Grundschulen den grofiten Anteil (mit ca. vier FUnftel) aufweisen. Raum-
lich betrachtet konzentrieren sich in den Stadtbezirken Mitte und Schildesche die meisten, in
Gadderbaum und Dornberg die wenigsten Zige im Primarbereich. Diese und weitere Informa-
tionen sind der nachfolgenden Ubersichtskarte zu den Zigigkeiten aller Grundschulen zu ent-
nehmen.

@ GS Dreekerheide

GS Am WaldschlRchen

GS Schréttinghausen  /5//anbeck

@ GS Vilsendorf @

@ GS Theesen GS Brake

GS Babenhausen ST
fitsschule  Rydolf-Steiner-Schule .
Dornberg ® @® @Gs il
GS Dornberg Sch//desche@PlafLschule Wellbachschule GS Altenhagen
Eichendorffschule :Sudbrackschule

i Heepen
Wellensiekschule (@) @Helhngskampschule P

Laborschule
Josefschule

L GS Am Homersen
B[iltmannshofschule@ ® Volkeningschul
® Stapenhorstschule @ Mitte
GS Hoberge o <> @ Bickardtschule @ GS Heeperholz
- osterschule
UersaigR RuBheideschule

Diest hul
iesterwegschule @@ s ©es Oldentrup
Martinschule@

Osningschule
Queller Schule Gadderbaum @Stieghorstschule

Frélenbergschule
(®) Gs Hillegossen
@Vogelruthschule

Brocker Schule Georg-Muller-Schule

@ i )
Montessori Schule ® @SUdSChUIe GS Ubbedissen
Stieghorst
GS Ummeln
Brackwede CQBuschkampschule
Bahnhofschule
@ Astrid-Lindgren-Schule ~ Brider-Grimm-Schule
GS Windflote
Senne
O H.-C.-Andersen-Schule
A
Georg-Miiller-Schule Sennestadt

Abb. 6




3.2 Entwicklung und Prognose von Schilerzahlen

Die Zahl der Schiler*innen an stadtischen und nicht-stadtischen Grundschulen ist zwischen
dem Schuljahr 2013/14 und 2019/20 leicht um 2,6 Prozent (Anstieg von 12.103 auf 12.421) ge-
stiegen. Der Zuwachs an nicht-stadtischen Grundschulen liegt bei rund 13 Prozent (von 906
auf1.020) und fallt somit deutlich gréoRer aus als an stadtischen Grundschulen, die insgesamt
um zwei Prozent zunehmen (Anstieg von 11.197 auf 11.401).3

Anzahl SuS
14,000 T = = = = = == Gesamt
=== stddtisch
----- nicht-stadtisch
12,000 - - - - S oo oo
10000 === = =
8000 = == == = oo
6.000 === m oo oo oo oooooooooooooooo
4,000 F - oo s oo oooooooooooooooooo
2.000 - - - oo oo oooooooooooooooo
0 . . i . . Schuljahr

2013/14 2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20 Abb. 7

Schilerstrome von und nach Bielefeld (Ein- und Auspendler)
Die Zahl der Einpendler (also der auswartigen Schiler*innen, die eine Grundschule in Bielefeld
besuchen und den Wohnsitz auRerhalb Bielefelds haben) liegt zum Schuljahr 2019/20 bei 287
und entspricht 2,3 Prozent der Grundschiler*innen in Bielefeld. Dagegen liegt die Anzahl der
Auspendler (also der Schiler*innen, die eine Grundschule aulRerhalb Bielefeld besuchen und
den Wohnsitz in Bielefelds haben) mit 214 etwas niedriger. Schaut man sich das Verhaltnis der
Schilerstrome im Saldo an, dann wandern insgesamt 73 Grundschiler*innen mehr nach Biele-
feld ein als aus.

Zu den beliebtesten auswartigen Schulen zahlen die Georg-Mduller-Schule in Steinhagen
(65 SuS), die Gemeinschaftsgrundschule Grauthoff-Elbracht-Schule in SchloR Holte-Stuken-
brock (25 SuS), die Gemeinschaftsgrundschule Amshausen (16 SuS) und die Freie Grundschule
Forscherhaus in Herford (15 SuS). Von den angrenzenden Gemeinden nehmen insgesamt Stein-
hagen (95 SuS), Schlol Holte-Stukenbrock (33 SuS) und Herford (30 SuS) die meisten Grund-
schiler*innen mit einem Wohnsitz in Bielefeld auf.

Entsprechend der aktuellen Prognosen werden an den stadtischen Grundschulen die

Schilerzahlen in den ndchsten Jahren deutlich starker ansteigen als im Verlauf der letzten Jahre.

In einer ersten Prognosevariante steigt die Anzahl der Schiler*innen an stadtischen Grund-
schulen bis zum Schuljahr 2025/26 um etwa 14 Prozent auf 13.284 an. In einer zweiten Progno-
sevariante, in der zusatzlich die geplanten Neubaugebiete bericksichtigt sind und von einer
hundertprozentigen Zuzugsrate ausgegangen wird, nimmt die Anzahl der Grundschulkinder
mit rund 20 Prozent noch starker zu und liegt zum Schuljahr 2025/26 mit 14.177 Grundschul-
kinder um 2.776 héher als zum Schuljahr 2019/20.

Betrachtet man beide Prognosevarianten als Korridor der zukinftigen Entwicklung,
dann ergibt sich im Durchschnitt beider Varianten ein Anstieg von 2.330 Schiler*innen bis
2025/26 bzw. 333 Schiler*innen jahrlich.*

Gemessen an der maximalen Aufnahmekapazitat aller stadtischen Grundschulen von
zusammen 13.074 ergibt sich daraus ein Bedarf von acht Zigen im Primarbereich bis zum Schul-
jahr 2025/26 (bei einem Klassenrichtwert von 29). Diese zusatzlichen acht Zige wéren jedoch
nur dann ausreichend, wenn, idealtypisch, alle Schiler*innen gleichmaRig Uber das Stadtge-
biet verteilt werden und fir eine volle Auslastung der Grundschulen sorgen kdnnten. Insbeson-
dere vor dem Hintergrund der freien Grundschulwahl und kleinrdumiger Schilerstrome kénnen
belastbare Schilerzahlenprognosen nur auf Ebene der Einzelschule bzw. in einer Analyse der
Interdependenzen mit anderen, benachbarten Grundschulen vorgenommen werden. Vor die-

3 Der Primarbereich der Rudolf-Steiner-Schule
ist in den ausgewiesenen Zahlen nicht inbe-
griffen. DarUber hinaus ist bei der Interpre-
tation der Zahlen zu beachten, dass 2006 im
Schulgesetz die Reduzierung des Schulein-
gangsalters verankert wurde. Durch die stufen-
weise Reduzierung um je einen Monat setzten
sich in den Schuljahren 2013/14 bis 2014/15 die
Eingangsklassen aus 13-Monate starken Jahr-
gangen zusammen. Ab 2015/16 umfassen die

Jahrgénge dann wieder 12 Monate.

Entwicklung der Schilerzahlen im
Grundschulbereich zwischen 2013/14
und 2019/20

4 In der regionalisierten Schilermodellrech-
nung NRW, einer Vorausberechnung des sta-
tistischen Landesamts NRW (IT.NRW), wird
die Zahl der Schiler*innen in der Primarstufe
in Bielefeld (stéddtische und nicht-stadtische
Grundschulen zusammengefasst) bis zum Jahr
2025/26 konstant auf einen Gesamtgréfle von
13.810 ansteigen (vgl. ITNRW 2020). Das ent-
spricht einem Anstieg von 232 Schiler*innen

jahrlich.
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Grundschulen

sem Hintergrund werden im Kapitel 3.4. die Grundschulen zu Handlungsgebieten zusammenge-
fasst und die Prognosen fir jede Schule in drei Varianten (Basis, Wohnortnahe, Elternwille) diffe-
renziert dargestellt.

Anzahl SuS
16.000

[ it Beriicksichtigung Neubaugebiete
[ ohne Beriickschtigung Neubaugebiete 14.000

12.000
10.000
8.000
6.000 : ) :
bisherige Entwicklung Prognose
4.000
2.000
0
2013/14  2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20 2020/21 2021/22 2022/23 2023/24 2024/25 2025/26
Entwicklung der Schijlerzahlen an den Schuljahr
stadtischen Grundschulen (zwischen
2015/16 und 2019/20; ab 2020/21 Prog-
nose mit und ohne Neubaugebieten) Abb. 8




3.3 Raumbestand und Raumbedarfsprognose

Der aktuelle Schulraumbestand, der auf Daten des Immobilienservicebetriebs (ISB) basiert,
wurde mit Unterstitzung aller stadtischen Schulen im Jahr 2019 in einer breit angelegten Er-
hebung systematisch Uberprift und aktualisiert. Das Amt fUr Schule hat die validierten Daten
weiterverarbeitet und nach folgenden Raum- bzw. Nutzungskategorien zusammengefasst:
Klassenraume (Unterrichtsraume), Mehrzweckraume an Grundschulen (z. B. Kunst- und Musik-
raume), Fachrdume und zugehdrige Sammlungs- und Vorbereitungsrdume an weiterflhrenden
Schulen, Differenzierungsraume, Ganztagsraume etc.

FUr jede dieser Raumkategorien wurden die Anzahl der Raume sowie die Quadratmeter-
zahl ermittelt. In diesem Zusammenhang ist zu beachten, dass Klassen- bzw. Unterrichtsraume
erst ab einer Grofle von 70 Quadratmetern multifunktional und als Gruppenrdume ganztigig
nutzbar sind (siehe Kapitel 6). Fir die stadtischen Grundschulen ergibt sich der Raumbestand
aus der Abbildung 9 und der Tabelle 1: In der Gesamtzahl an Klassen- und Mehrzweckraumen
sind bereits die geplanten bzw. in Umsetzung befindlichen Baumalinahmen der Grundschule
Am WaldschléRchen, Hellingskampschule, Grundschule Ummeln, Wellensiekschule berick-
sichtigt worden (= 27 Klassenraume; 6 Mehrzweckraume). Von den insgesamt 511 Klassenrau-
men sind 54 in Mischnutzung, werden also im Rahmen des Offenen Ganztags (OGS) genutzt.
Rund ein Viertel aller Klassenraume im Grundschulbereich sind kleiner als 60 gm (bei den Mehr-
zweckraumen sind es mit 45 Prozent fast die Halfte) und zwolf Prozent groRer als 70 gm (bei
den Mehrzweckraumen sind es 25 Prozent).
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Grundschulen

Abb. 10
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Schematische Darstellung des
Erfassungsprozesses der aktuellen
Schulraumbestande

5 Nach § 81 (4) SchulG kann der Schultrager
ohne Anderung der Schule im Einvernehmen
mit der Schulleiterin oder dem Schulleiter
mit Genehmigung der Oberen Schulauf-
sichtsbehdrde die Zahl der Parallelklassen
einer Schule voribergehend durch Bildung
einer Mehrklasse erhéhen. Die Genehmigung
darf nicht erteilt werden, wenn insbeson-
dere erstens die fur die Bildung einer Mehr-
klasse erforderliche Schilerzahl nicht er-
reicht wird, zweitens die personellen, raum-
lichen und sachlichen Voraussetzungen nicht
vorliegen oder drittens die Aufnahmekapazi-
taten innerhalb der Schulen einer Schulform
im Gebiet des Schultragers nicht ausge-
schopft sind und damit durch die Mehrklas-
senbildung der Bestand einer oder mehrerer

dieser Schulen gefahrdet ist.

Raumbestand an Grundschulen
(Anzahl der Rdume nach Raum-
kategorien/-gréfien)

Tab. 1

Um den Raumbedarf einzelner Schulen zu ermitteln und dariber hinaus fir die ndchsten Jahre
fortschreiben zu kdnnen, ist eine aktuelle und ausdifferenzierte Datenbasis zum Raumbestand
zwingend notwendig. Erst auf Grundlage der aktualisierten Raumbestidnde kénnen Raumbe-
darfsprognosen (prognostizierte Schilerzahlen im Verhaltnis zum Raumbestand) fUr alle stadt.
Grundschulen und weiterfihrenden Schulen mit einer Sekundarstufe | erarbeitet werden.

Zum Schuljahr 2019/20 deckt der Bestand von 511 Klassenrdumen noch den gesamtstad-
tischen Bedarf ab. Engpasse an einzelnen Schulen, die sich z. B. in der Bildung von Mehrklassen®
aullern, kénnen bislang durch entsprechende Mallnahmen (Umverteilung von Schiler*innen,
Containerldsungen, Nutzung von Mehrzweckraumen etc.) kompensiert werden. Aufgrund des
prognostizierten starken Anstiegs der Schilerzahlen zwischen 2020/21 und 2025/26 wird der
Bedarf an Klassenrdumen insgesamt weiter zunehmen und zum Ende des Prognosezeitraums
bei einem Klassenrichtwert von 29 Schiler*innen einen zusatzlichen Bedarf von 65 (Prognose-
variante ohne BerUcksichtigung der Neubaugebiete) bis 96 (Prognosevariante mit Bericksich-
tigung der Neubaugebiete) Klassenraumen erzeugen. Dieser Wertebereich stellt allerdings nur
einen groben Richtwert dar. Da jedoch Bedarfe im Stadtgebiet durchaus unterschiedlich auf-
treten und verursacht sein kdnnen, sind fur die Ermittlung konkreter Klassenraumbedarfe schul-
standortspezifische bzw. gebietsweise Betrachtungen sowie differenzierte Prognosen erforderlich.

Aus diesem Grund werden die Grundschulen bzw. die Grundschuleinzugsbereiche raum-
lich geclustert. Auf diese Weise entstehen 14 Handlungsgebiete, in denen neben den Schiler-
zahlen die Klassenraumbedarfe in drei verschiedenen Prognosevarianten (Basis, Wohnortnahe,
Elternwille) jahrgangsscharf dargestellt werden (siehe Kap. 3.4).

Raumgrofe [m?] <50 50=<60 60=<70 =70 Unbekannt* Gesamt
Klassenraume 6 114 332 59 0 511
davon OGS-Raume (Mischnutzung) 1 12 33 8 0 54
davon in Planung/Umsetzung 0 5 22 0 0 27
Mehrzweckraume L 24 43 37 1 149
davon in Planung/Umsetzung 0 3 0 2 1 6
Differenzierungsraume 142 5 8 3 3 158
davon in Planung/Umsetzung 16 0 0 3 3 19
Ganztagsraume 201 71 74 9 9 354
davon in Planung/Umsetzung 0 0 0 9 9 9
Verwaltungsraume 259 14 17 1 1 292

*in Planung, aber genaue Grofte noch unbekannt




3.4 Kleinraumige und standortbezogene Entwicklungen der Schilerzahlen
und der Raumbedarfe

Das nachfolgende Kapitel gibt einen Uberblick Giber die aktuelle Situation und die zukiinftige
Entwicklung stadtischer Grundschulen. Aufgrund kleinrdumiger Interdependenzen werden
die 46 Grundschuleinzugsbereiche zu 14 Handlungsgebieten zusammengefasst. Auf Grundlage
dieser gebietsweisen Clusterbildung kénnen Handlungsbedarfe passgenauer bestimmt und
schulorganisatorische Mallnahmen im Primarbereich sinnvoller geplant werden.

Dazu werden die Prognosezahlen fir die einzelnen Schulstandorte weiter ausdifferen-
ziert und in drei Prognosevarianten (Basis, Wohnortnahe, Elternwille) dargestellt. Daraus lasst
sich erkennen, in welchen Gebieten Handlungsbedarf besteht und an welchen Schulen mit
freien Kapazitaten bzw. mit raumlichen Engpassen zu rechnen ist. Zudem gibt eine sozialrdum-
liche Betrachtung erste Hinweise darauf, in welchem sozialen Umfeld die Schulen agieren. Das
geschieht auf Basis des Indikators der bildungsrelevanten sozialen Belastungen, ein Sozialin-
dex, der im Kapitel 5.3 erneut aufgegriffen und als Instrument zur Beschreibung der schuli-
schen Segregation herangezogen wird.

Abb. 11

Handlungsgebiete als Planungscluster*
der stadtischen Grundschulen in
Bielefeld

*Zusammenschluss von Grundschul-
einzugsbereichen (hier: weille Ab-
grenzung).
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Grundschulen

3.4.1 Handlungsgebiet Babenhausen

Abb. 12

Schuleinzugsbereiche
Grundschule Babenhausen
BUltmannshofschule
Eichendorffschule
Stiftsschule

Situation OGS

Grundschule Babenhausen

» OGS-Quote: 65 % (SJ 19/20)

« unbefriedigende Mensasituation
» mittelfristig Raumbedarf

Biltmannshofschule

« OGS-Quote: 92 % (SJ 19/20)

« angemieteter Container fir
vierten OGS-Raum, weiterer
OGS-Raum in Pavillongebaude
der Gertrud-Baumer-Schule

« mittelfristig Raumbedarf

Eichendorffschule

» OGS-Quote: 83 % (SJ 19/20)

« finf rhythmisierte Ganztags-
klassen

« Raumbedarfausgeglichen

Stiftsschule

» OGS-Quote: 51 % (SJ 19/20)

« langfristige Anmietung im Neubau
des Kirchenkreises fir die Aus-
gabekiche, die Mensa und zwei
OGS-Raume

« bei Steigerung der OGS-Quote
mittelfristig Raumbedarf

Entwicklung der Schulen (Basisprognose) Tab.2
Aufnahme- Schilerzahlen Zuwachs

Schule Zige kapazitat | 2019/20 2025/26 | gesamt  +/- Neu
GS Babenhausen 2 220 194 313 +119 +93 +36
BUltmannshofschule 3 336 302 364 +62 +28 0
Eichendorffschule 3 312 281 345 +64 +33 +56
Stiftsschule 2 230 266 343 +77 +113 +4
Gesamt 10 1098 1043 1365 +322 +267 +96

+/- Uberkapazititen/freie Kapazititen
Neu davon in Bebauungsplanen ausgewiesene Neubaugebiete

Rund 24 Kinder pro Jahrgang resultieren rechnerisch aus Neubaugebieten, die sich noch im
Planungsprozess bzw. in der Umsetzung befinden. Durch den hohen prognostizierten Schiler-
zuwachs, der nicht im Rahmen der bestehenden Aufnahmekapazitdten gedeckt werden kann,
fehlen perspektivisch dauerhaft zwei ZUge zzgl. eines temporaren Bedarfs an Klassenrdumen
fur Mehrklassen.

Schulwahlverhalten

Auf Basis der Prognosevariante Wohnortndhe misste die Biltmannshofschule zwei- bis drei-
zUgig gefUhrt werden, um allen Grundschiler*innen vor Ort einen Platz bieten zu kdnnen. Die
Basisprognose entspricht nahezu der Prognose Elternwille, der Zuwanderungseffekt ist aus-
gepragt und liegt Uber 30 Prozent mit Schwerpunkt von der Eichendorffschule und der Stapen-
horstschule. Bei BerUcksichtigung dieser Prognosevarianten wirde auf Dauer voraussichtlich
eine Vierzigigkeit erforderlich. Die Basisprognose der Eichendorffschule entspricht tendenziell
der Prognosevariante Elternwille, eine Dreizigigkeit ware demnach aufgrund der Zuwachse
auf Dauer nicht mehr ausreichend, es ware ein weiterer Zug notwendig. Auf Basis der Wohnort-
nahe wére sogar eine FUnf- bis Sechszigigkeit erforderlich. Bei der Basisprognose bzw. der
Prognosevariante Elternwille zeigt sich eine deutliche Abwanderung. Der Schwerpunkt liegt
bei der Grundschule Babenhausen und der Biltmannshofschule. Die einzelnen Prognosevarian-
ten fUr die Stiftsschule unterscheiden sich nicht wesentlich. Die Kapazitat der Stiftsschule ist
bei einer ZweizUgigkeit schon jetzt nicht mehr ausreichend. Insgesamt gibt es Uber den Prog-
nosezeitraum eine weitere Zunahme, eine Dreizigigkeit mit der Moglichkeit einer Mehrklassen-
bildung scheint ausreichend zu sein. Die Zuwanderung aus den anderen Schulen des Hand-
lungsgebietes ist eher gering. Die Basisprognose der Grundschule Babenhausen entspricht
tendenziell der Prognosevariante Elternwille, der Zuwanderungseffekt ist sehr ausgepragt und
liegt bei 50 Prozent mit Schwerpunkt von der Eichendorffschule. Die bisherige Zweizigigkeit
ware demnach auf Dauer nicht ausreichend, es wére ein weiterer Zug mit der Option einer
Mehrklassenbildung erforderlich. Auf Basis der Prognose ,Wohnortnahe" wirde eine volle Drei-
zUgigkeit nicht erreicht, es wirde sich allerdings die Notwendigkeit einer Mehrklassenbildung
ergeben. Bei Betrachtung aller vier Schulen des Handlungsgebietes ergibt sich ein Bedarfvon
insgesamt zwei bis drei zusatzlichen Zigen mit der Option zur Mehrklassenbildung.

Bildungsrelevante soziale Belastungen

Rund ein Viertel der zukinftigen Grundschiler*innen wohnen in Gebieten mit einer mittleren
bis eher hohen Belastung. Die hochste Konzentration von Kindern mit einer eher hohen Belas-
tung ist - Uber alle Einschulungsjahrgange betrachtet - im Grundschuleinzugsbereich der
Stiftsschule zu beobachten.

Bildung von verbindlichen Schuleinzugsbereichen

FUr die Stiftsschule wurde bereits 2012 ein Schuleinzugsbereich zur eigenen Entlastung und
zur Starkung der Grundschule Vilsendorf festgelegt. Durch eine Anderung kdnnte eine weitere
Kapazitatsentlastung erfolgen, allerdings sind insgesamt im Handlungsgebiet die Kapazitaten
nicht ausreichend, so dass dies allein zu keiner Lésung fUhren wirde. Bei Errichtung einer
neuen Schule sind die Schuleinzugsbereiche neu zu berechnen, sofern notwendig kénnen je
nach Standort zur Starkung der neuen Schule verbindliche Schuleinzugsbereiche festgelegt
werden.

20



.GS|Babenhausen’

Bildungsrelevante soziale
Belastungen im Handlungsgebiet
(Stichtag 31.12.2019)

Schulstandorte
Grundschuleinzugsbereiche

Gebiete sozialer Belastung (2019)
niedrige soziale Belastung

eher niedrige soziale Belastung
mittlere soziale Belastung

eher hohe soziale Belastung

goog 0=

Erweiterungsmoglichkeiten

Vorbehaltlich der bauordnungsrechtlichen Bestimmungen sind Erweiterungen grundsatzlich
an allen vier Standorten méglich, an der Eichendorffschule und Stiftsschule ist Gelandesituation
allerdings knapp.

Schulwegsituation
Alle Schulstandorte sind grundsatzlich bis auf die Randbereiche fulllaufig erreichbar.

Mallnahmen

Variante 1

Errichtung einer neuen zwei- bis dreizigigen Grundschule im Handlungsgebiet und Neufest-
legung der Schuleinzugsbereiche.

Mit Beschluss vom 18.02.2020 hatte der Schul- und Sportausschuss bereits den Prifauftrag
fUr die Errichtung einer neuen Grundschule erteilt. Unter Bericksichtigung aller Prognose-
varianten zeigt sich eine Zunahme der Schilerzahlen, die bei allen Schulen einen Erweite-
rungsbedarf ergibt. Der gesamte Erweiterungsbedarf kann mit einer Baumalnahme abge-
deckt werden. Es besteht die Moglichkeit einer optimalen Standortwahl im Handlungsgebiet.
Eine Planung und Errichtung einer neuen Schule kann unter Bericksichtigung neuester Er-
kenntnisse erfolgen.

Variante 2

Erweiterung der Schulen im Handlungsgebiet um jeweils einen Zug bzw. zusatzliche Raume
Festlegung von Schuleinzugsbereichen.

An allen Grundschulstandorten ware eine bauliche Erweiterung um einen Zug unter dem
Vorbehalt der ndheren baurechtlichen Prifung realisierbar. Bei einer Zigigkeitserweiterung
bzw. Bereitstellung von Raummodulen ist eine Steuerung der Schilerstrome insgesamt
schwieriger zu gestalten als bei einer Baumalnahme. Dies wird aus den Prognosevarianten
ersichtlich.

Empfehlung
In Abwagung der Rahmenbedingungen ist die Variante 1 umzusetzen.

21



Grundschulen

Grundschule Babenhausen

Abb. 14 o y

I GS Babenhausen
i =

-

Basisdaten

Schilerzahl (SJ 2019/20) 194
Zige 2
Bildungswanderung 36,4 %
Gemeinsamen Lernen nein
Soziale Belastungen nein
Aufnahmekapazitat SusS
Eingangsklassen 104
Ubrige Jahrgange 58
Gesamt 220
Raumbestand

Klassenraume 8
Mehrzweckraume 2
Differenzierungsraume 0
Ganztagsraume 5
Verwaltungsraume 5}
Mensa 1
Durchgangsquoten

Jahrgang 2 104,9 %
Jahrgang 3 993 %
Jahrgang 4 101,6 %

Schilerzahlen
I Basis

I Wohnortnahe
[ Elternwille

Klassenraumbedarf

- == Basis

----- Wohnortnahe
Elternwille

—— Klassenraumbestand

Entwicklung der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe

Im Schuljahr 2019/20 besuchten 194 Schiler*innen die Grundschule Babenhausen. Daraus
resultierten acht Klassen, vier davon jahrgangsiUbergreifend. Die Schule liegt damit im Rahmen
der regularen Kapazitat einer zweizigigen Grundschule. Im Prognosezeitraum steigt die
Schilerzahl in der Basisvariante bis zum Schuljahr 2025/26 kontinuierlich auf 313 (in der Vari-
ante ,Wohnortndhe" auf 227; in der Variante , Elternwille" auf 341). Ab 2020/21 Uberschreitet in
der Variante ,Elternwille" der Klassenraumbedarf den Klassenraumbestand. Ab dem Schuljahr
2021/22 sind in allen Prognosevarianten raumliche Engpésse zu erwarten. Insbesondere in der
Variante ,Elternwille" fallt das Defizit ab 2023/24 mit bis zu finf fehlenden Klassenrdumen sehr
hoch aus. Aber auch in der Basisprognose entsteht im Verlauf des Prognosezeitraums ein zu-
satzlicher Bedarf von bis zu finf Klassenrdumen, der im Bestand nicht kompensiert werden
kann. Hingegen steigt der Bedarfin der Variante ,Wohnortndhe" vergleichsweise gering und
erreicht erst zum Schuljahr 2025/26 den Hochststand mit zwei fehlenden Klassenrdumen.

Prognose der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe Abb. 15
bei einer Klassenfrequenz von 29 Schiler*innen (Stichtag 15.10.2019)

Anzahl Rdume Anzahl SuS
14 350
12 e T mm- 300
10 _e=T" 250
JO% RO BRI e
8 g 200
6 150
4 100
2 50
0 0
2019/20 20/21 21/22 22/23 23/24 24/25 25/26
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Grundschule Babenhausen

Prognose der Schilerzahlen und der Klassenraumbedarfe (Stichtag 15.10.2019) Tab. 3
Basisprognose
schuljahr gsgi"j:fte \f;':;;ﬁi’ Netébau’ Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
: 9| geviete Jg.1 Jg.2 Jg.3 Jg.b  gesamt Jg.1 bis 2 1g.3 Jg.4  gesamt
2019/20 34 10 0 4L, 56 46 48 194 4 2 2 8
2020/21 40 15 1 56 47 57 47 207 4 2 2 8
2021/22 47 17 3 67 61 49 60 237 5 2 3 10
2022/23 49 18 7 74 74 65 54 267 6 3 2 1
2023/24 46 17 7 70 78 73 66 287 6 3 3 12
2024/25 51 19 7 77 73 77 74 301 6 3 3 12
2025/26 49 18 9 76 83 74 80 313 7 3 3 13
Prognose Wohnortnahe Annahme Bildungswanderung (private GS / Férderschulen): - 6,1%
schuljahr gsgﬂﬂj:fte v\ifjgi: Ne;t_?au’ Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
: 9| gebete Jg.1 Jg.2 Jg.3 Jg.b  gesamt Jg.1 bis 2 Jg.3 Jg.b  gesamt
2019/20 34 10 0 Ll 56 46 48 194 4 2 2 8
2020/21 40 -2 1 39 4L7 57 48 191 4 2 2 8
2021/22 47 -3 3 47 43 49 60 199 4 2 3 9
2022/23 49 -3 7 53 53 4L7 54 207 5 2 2 9
2023/24 46 -3 7 50 56 53 48 207 5 2 2 9
2024/25 51 -3 7 55 52 56 54 217 5 2 2 9
2025/26 49 -3 9 54 60 54 59 227 5 2 3 10
Prognose Elternwille Annahme Bildungswanderung nach Elternwille: 51,7%
Schuljahr gemeldete [ Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
Schulanf. | wanderung | gebiete Jg.1 Jg.2 Jg.3 Jg.b  gesamt Jg.1 bis 2 1g.3 Jg.4  gesamt
2019/20 34 10 0 i 56 46 48 194 4 2 2 8
2020/21 40 21 1 62 4L7 57 48 214 5 2 2 9
2021/22 47 24 3 74 67 49 60 250 6 2 3 1
2022/23 49 25 7 81 82 71 S4 288 7 3 2 12
2023/24 46 24 7 77 85 81 72 315 7 3 3 13
2024/25 51 26 7 84 81 84 82 331 7 3 3 13
2025/26 49 25 9 82 90 82 87 341 7 3 3 13

Neubaugebiete

Schuljahr | zusstdliche Wohneinheiten aus Neubaugebieten (laut B-Plan)

SuS pro Jg.| gesamt A B C D E F
2020/21 1 30 2 20 0 8 0
2021/22 2 40 2 5 0 15 18
2022/23 4 104 25 12 5 62
2023/24 0 0
2024/25 0 0
spater 2 65 15 50

A: ll/Ba 6 Hainteichstr./Menzelstr. (8 WE)

B: Il/Ba 5 Babenhauser Str. (18 WE)

C: 1l/Ba 7 "Wohngebiet Hollensiek" (ehem. Puntheide) (200 WE, realisiert: 10)
D: II/Ba 8 Wohnen am nérdlichen Leihkamp (12 WE)

E: Ba 2.1 Gellershagen/Menzelstralle (30 WE)

F: 1l/N 8 Wohnbebauung Hollensiek/Hasbachtal

[ Uberschreitung der festgelegten Ziigigkeit /
Klassenzahl > Anzahl der Klassenraume

[ Klassenzahl > Anzahl der Klassenrdume +
klassengrofle Mehrzweckraume
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Grundschulen

Bultmannshofschule

Abb. 16

."'...

. Biiltmannshofschule

I

Basisdaten

Schilerzahl (SJ 2019/20) 302
Zige 5
Bildungswanderung 31,4 %
Gemeinsames Lernen ja
Soziale Belastung nein
Aufnahmekapazitat SuS
Eingangsklassen 75
Ubrige Jahrgange 87
Gesamt 336
Raumbestand

Klassenraume 12
Mehrzweckraume 3
Differenzierungsraume 4
Ganztagsraume 12
Verwaltungsraume 4
Mensa 1
Durchgangsquoten

Jahrgang 2 11,6 %
Jahrgang 3 96,7 %
Jahrgang 4 100,4 %

Schilerzahlen
I Basis

I Wohnortnahe
[ Elternwille

Klassenraumbedarf

- == Basis

----- Wohnortnahe
Elternwille

—— Klassenraumbestand

Entwicklung der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe

Im Schuljahr 2019/20 besuchten 302 Schiler*innen die Biltmannshofschule. Daraus resultier-

ten zwolf Klassen. Die Schule liegt damit im Rahmen der regularen Kapazitat einer dreizigigen
Grundschule. Im Prognosezeitraum steigt die Schilerzahl in der Basisvariante bis zum Schuljahr
2025/26 auf 364 und in der Variante ,Elternwille" sogar auf 384. Einzig in der Prognosevariante
Wohnortnihe" fallt die Schilerzahl nach einem schwankenden Verlauf auf 251. Raumliche Eng-

passe entstehen im Prognosezeitraum dieser Variante nicht. Folgt man hingegen den Berech-

nungen der Basisvariante und der Variante ,Elternwille”, dann ist der Bedarf an Klassenrdumen
ab dem Schuljahr 2021/22 gréRer als der Bestand und zum Schuljahr 2024/25, bei einem Defi-
zit von 3 bzw. 4 Klassenrdumen, auf einem Hochststand.

Prognose der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe
bei einer Klassenfrequenz von 29 Schiler*innen (Stichtag 15.10.2019)

Anzahl Rdume
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Abb. 17
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BUltmannshofschule

Prognose der Schilerzahlen und der Klassenraumbedarfe (Stichtag 15.10.2019) Tab. 4
Basisprognose
) gemeldete | Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
Schuljahr | “schylanf. wanderung| gebiete )
g.1 Jg.2 Jg.3 Jg.4 |gesamt| Jg.l ]g.2 Jg.3 Jg.4 |gesamt
2019/20 63 9 0 72 73 77 80 302 3 3 3 3 12
2020/21 50 16 0 66 80 71 77 294 3 3 3 3 12
2021/22 60 19 0 79 74 77 71 301 4 3 3 3 13
2022/23 45 14 0 59 88 72 77 296 3 4 3 3 13
2023/24 69 22 0 91 66 85 72 314 4 3 3 3 13
2024/25 79 25 0 104 102 64 85 355 5 4 3 3 15
2025/26 65 20 0 85 116 99 64 364 4 4 4 3 15
Prognose Wohnortnahe Annahme Bildungswanderung (private GS / Forderschulen): - 9,3 %
) gemeldete | Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
Schuljahr | “schulanf. | wanderung| gebiete ]
g.l Jg.2 Jg.3 Jg.4 |gesamt| Jg.l Jg.2 Jg.3 Jg.4  |gesamt
2019/20 63 9 0 72 73 77 80 302 3 3 3 3 12
2020/21 50 -5 0 45 80 71 77 273 2 3 3 3 11
2021/22 60 -6 0 54 50 77 71 252 3 2 3 3 1
2022/23 45 -4 0 41 60 48 77 226 2 3 2 3 10
2023/24 69 -6 0 63 4Lé 58 48 215 3 2 2 2 9
2024/25 79 -7 0 72 70 L4 58 244 3 3 2 2 10
2025/26 65 -6 0 59 80 68 Ll 251 3 3 3 2 1
Prognose Elternwille Annahme Bildungswanderung nach Elternwille: 39,0 %
) gemeldete | Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
Schuljahr | “schylanf. wanderung| gebiete )
g.1 Jg.2 Jg.3 Jg.4 |gesamt]| Jg.l ]g.2 Jg.3 Jg.4 |gesamt
2019/20 63 9 0 72 73 77 80 302 3 3 3 3 12
2020/21 50 20 0 70 80 71 77 298 3 3 3 3 12
2021/22 60 23 0 83 78 77 71 309 4 3 3 3 13
2022/23 45 18 0 63 93 75 77 308 3 4 3 3 13
2023/24 69 27 0 96 70 90 75 331 4 3 4 3 14
2024/25 79 31 0 110 107 68 90 375 5 4 3 4 16
2025/26 65 25 0 90 123 103 68 384 4 5 4 3 16
Neubaugebiete
Schuljahr susatzliche Wohneinheiten aus Neubaugebieten (laut B-Plan)
SuS pro Jg.| gesamt A B C D E F
2020/21 0 0
2021/22 0 0
2022/23 0 0
2023/24 0 0
2024/25 0 0
spater 0 0

[ Uberschreitung der festgelegten Zigigkeit /
Klassenzahl > Anzahl der Klassenraume
[ Klassenzahl > Anzahl der Klassenraume +

klassengrofle Mehrzweckraume
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Grundschulen

Eichendorffschule

Basisdaten Abb. 18

Schilerzahl (SJ 2019/20) 281 -

Zige 3 . .

Bildungswanderung - 46,4 % |

Gemeinsamen Lernen ja 4 fap SEr g rEnnar

Soziale Belastungen nein

Aufnahmekapazitat SuS _|=r I Elchelr TR

Eingangsklassen 225 "

Ubrige Jahrgange 87

Gesamt 312

Raumbestand . 4

Klassenraume 12 y | o

davon in OGS-Mischnutzung 6 2 g

Mehrzweckraume 3 .

Differenzierungsraume 5

Ganztagsraume 12

Verwaltungsraume 6 Entwicklung der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe

Mensa 1 Im Schuljahr 2019/20 besuchten 281 Schiler*innen der Eichendorffschule. Daraus resultierten
zwolf Klassen, neun davon jahrgangsibergreifend. Die Schule liegt damit im Rahmen der regu-

Durchgangsquoten laren Kapazitat einer dreizigigen Grundschule. Im Prognosezeitraum steigt die Schilerzahl in

Jahrgang 2 18,4 %  der Basisvariante bis zum Schuljahr 2025/26 kontinuierlich auf 345 (in der Variante ,Wohnort-

Jahrgang 3 879 % nahe" auf 572; in der Variante ,Elternwille" auf 374). In allen Varianten sind teilweise erhebliche

Jahrgang 4 95,2 % raumliche Engpasse zu beobachten. Insbesondere in der Variante ,Wohnortnahe" steigt der

Schilerzahlen
I Basis

I Wohnortnahe
[ Elternwille

Klassenraumbedarf

- == Basis

Wohnortnahe
Elternwille

—— Klassenraumbestand

Klassenraumbedarf zum Schuljahr 2021/22 drastisch an, so dass in der letzten drei Prognose-
jahren jeweils elf Klassenrdume fehlen. Hingegen fallt das Defizit in den Varianten ,Elternwille"
und der Basisprognose mit maximal vier bzw. drei Klassenraumen etwas geringer aus, aber
auch hier kann der Bedarfim Bestand nicht mehr kompensiert werden.

Prognose der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe Abb. 19

bei einer Klassenfrequenz von 29 Schiler*innen (Stichtag 15.10.2019)

Anzahl Rdume Anzahl SuS
24 600
22 550
20 500
18 450
16 400
14 350
12 300
10 250
8 200
6 150
4 100
2 50
0 0

2019/20 20/21 21/22 22/23 23/24 24/25 25/26
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Eichendorffschule

Prognose der Schilerzahlen und der Klassenraumbedarfe (Stichtag 15.10.2019) Tab. 5

Basisprognose

schuljahr gsegr]i:j:fte Wi‘r:jdugii' Nei?au' Schilerzahl (pro Jahrgang) I<|ass§nzah| (pro Jahrgang)
: 9| gebiete Jg.1 Jg.2 Jg.3 Jg.4t | gesamt Jg.1 bis 3 Jg.t | gesamt
2019/20 134 -70 0 b4 84 70 63 281 9 3 12
2020/21 120 -56 1 65 77 75 71 288 9 3 12
2021/22 107 -50 7 64 83 74 77 298 9 3 12
2022/23 139 -64 11 86 80 77 74 317 10 3 13
2023/24 124 -58 14 80 105 73 76 334 1 3 14
2024/25 132 -61 14 85 95 92 69 347 1 3 14
2025/26 108 -50 T4 72 101 84 88 345 i1l ‘ 4 15
Prognose Wohnortnahe Annahme Bildungswanderung (private GS / Férderschulen): - 3,4 %
schuljahr gscr:“ej‘j:fte WBai:j;;%Sn‘g ZZ‘;?;UG' Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassgnzahl (pro Jahrgang)
: Jg.l Jg.2 Jg.3 Jg.4 | gesamt Jg.1bis 3 Jg.4  |gesamt
2019/20 134 -70 0 b4 84 70 | 63 281 9 3 12
2020/21 120 -4 1 117 77 75 68 337 11 3 14
2021/22 107 -4 7 110 145 74 77 406 14 3 17
2022/23 139 -5 1 145 134 131 74 484 17 3 20
2023/24 124 -4 14 134 175 121 128 558 18 S 23
2024/25 132 -4 14 142 159 154 115 570 19 4 23
2025/26 108 -4 14 nz 168 140 147 572 17 6 23
Prognose Elternwille Annahme Bildungswanderung nach Elternwille: -40,1 %
schuljahr gsegillj:fte WBa”r:de;rQU: Neubk?au' Schilerzahl (pro Jahrgang) I<|ass§nzah| (pro Jahrgang)
: 9| gebiete Jg.1 Jg.2 1g.3 Jg.4t | gesamt Jg.1 bis 3 Jg.4 | gesamt
2019/20 134 -70 0 64 84 70 63 281 9 3 12
2020/21 120 -48 1 73 77 75 68 293 9 3 12
2021/22 107 -43 7 71 92 74 77 314 10 3 13
2022/23 139 -56 11 oL 88 85 74 341 1 3 14
2023/24 124 -50 14 88 114 80 84 366 12 3 15
2024/25 132 -53 14 93 104 100 76 373 12 3 15
2025/26 108 -43 T4 78 10 91 95 374 12 4 16
Neubaugebiete
schuliahr zusatzliche Wohneinheiten aus Neubaugebieten (laut B-Plan)
SuS proJg.| gesamt A B C D E F
2020/21 1 28 8 .20
2021/22 6 158 8 150
2022/23 4 95 5 90
2023/24 3 90 .20 70
2024/25 0 0
spater 0 0

A:11/1/58.00 Wohnen an der Geschwister-Scholl-Stralle (21 WE
B: 11/1/36.00 "Grinewaldstr." (700/280 WE )
C: 11/1/25.02 "Wohnen an der Hainteich- Ecke Durerstralle" (70 WE)

[ Uberschreitung der festgelegten Zigigkeit /
Klassenzahl > Anzahl der Klassenraume

[ Klassenzahl > Anzahl der Klassenrdume +
klassengrofle Mehrzweckraume
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Grundschulen

Stiftsschule

Abb.20 |

| : ' stiftsschule

Basisdaten

Schilerzahl (SJ 2019/20) 266
Zige 2
Bildungswanderung 3.4%
Gemeinsames Lernen nein
Soziale Belastung nein
Aufnahmekapazitat SuS
Eingangsklassen 56
Ubrige Jahrgange 58
Gesamt 230
Raumbestand

Klassenraume 1
Mehrzweckraume B
Differenzierungsraume 1
Ganztagsraume 3
Verwaltungsraume 6
Mensa 1
Durchgangsquoten

Jahrgang 2 14,9 %
Jahrgang 3 90,8 %
Jahrgang 4 101,9 %

Schilerzahlen
I Basis

I Wohnortnahe
[ Elternwille

Klassenraumbedarf

- == Basis

----- Wohnortnahe
Elternwille

—— Klassenraumbestand

Entwicklung der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe

Im Schuljahr 2019/20 besuchten 266 Schiler*innen die Stiftsschule. Daraus resultierten elf
Klassen inklusive drei gebildeter Mehrklassen (in den Jahrgangen 1-3). Die Schule liegt damit
Uber der regularen Kapazitat einer zweizigigen Grundschule. Im Prognosezeitraum steigt die
Schilerzahl in der Basisvariante bis zum Schuljahr 2023/24 kontinuierlich auf 352 (in der Vari-
ante ,Wohnortnidhe" auf 330; in der Variante ,Elternwille" auf 334), ehe diese ab dem Schuljahr
2024/25 wieder leicht sinken (in der Basisvariante auf 343; in der Variante ,Wohnortnahe" auf
322; in der Variante ,Elternwille" auf 326). Bis zum Schuljahr 2025/26 ergeben sich keine Ver-
anderungen.

In allen Varianten ergeben sich ab dem Schuljahr 2021/22 raumliche Engpasse, die
dauerhaft nicht kompensiert werden kénnen. Das Defizit variiert dabei zwischen einem und
drei fehlenden Klassenrdumen in einem Schuljahr, wobei sich in der Basisprognose die Eng-
passe insgesamt am starksten manifestieren.

Prognose der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe Abb. 21

bei einer Klassenfrequenz von 29 Schiler*innen (Stichtag 15.10.2019)

Anzahl Rdume Anzahl SuS
16 400
14 350
12 et N 300
10 250
8 200
6 150
4 100
2 50
0 0
2019/20 20/21 21/22 22/23 23/24 24/25 25/26
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Stiftsschule

Prognose der Schilerzahlen und der Klassenraumbedarfe (Stichtag 15.10.2019) Tab. 6
Basisprognose
) gemeldete | Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
Schuljahr | “schylanf. wanderung| gebiete ]
g.l Jg.2 Jg.3 Jg.4 |gesamt| Jg.1 Jg.2 Jg.3 Jg.4 | gesamt
2019/20 64 4 0 68 76 71 51 266 3 3 3 2 1
2020/21 84 3 0 87 78 69 71 305 4 3 3 3 13
2021/22 77 3 0 80 100 71 70 321 3 4 3 3 13
2022/23 77 3 1 81 93 92 73 339 3 4 4 3 14
2023/24 77 3 1 81 93 84 QL 352 3 4 3 4 14
2024/25 76 3 1 80 93 84 86 343 3 4 3 3 13
2025/26 77 3 1 81 92 84 86 343 3 4 3 3 13
Prognose Wohnortnahe Annahme Bildungswanderung (private GS / Férderschulen): - 2,9 %
. gemeldete | Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
Schuljahr | “schylanf. wanderung| gebiete ]
g.1 Jg.2 Jg.3 Jg.4 |gesamt| Jg.1 Jg.2 Jg.3 Jg.4 | gesamt
2019/20 64 4 0 68 76 71 51 266 3 3 3 2 1
2020/21 84 -2 0 82 78 69 72 301 3 3 3 3 12
2021/22 77 -2 0 75 QL 71 70 310 3 4 3 3 13
2022/23 77 -2 1 76 87 86 73 322 3 3 3 3 12
2023/24 77 -2 1 76 87 79 88 330 3 3 3 4 13
2024/25 76 -2 1 75 87 79 81 322 3 3 3 3 12
2025/26 77 -2 1 76 86 79 81 322 3 3 3 3 12
Prognose Elternwille Annahme Bildungswanderung nach Elternwille: - 1,5 %
. gemeldete | Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
Schuljahr | “schylanf. wanderung| gebiete ]
g.1 Jg.2 Jg.3 Jg.4 gesamt| Jg.l Jg.2 Jg.3 Jg.4 | gesamt
2019/20 64 4 0 68 76 71 51 266 3 3 3 2 1
2020/21 84 -1 0 83 78 69 72 302 3 3 3 3 12
2021/22 77 -1 0 76 95 71 70 312 3 4 3 3 13
2022/23 77 -1 1 77 88 87 73 325 3 4 3 3 13
2023/24 77 -1 1 77 88 80 89 334 3 4 3 4 14
2024/25 76 -1 1 76 88 80 82 326 3 4 3 3 13
2025/26 77 -1 1 77 87 80 82 326 3 3 3 3 12

Neubaugebiete

Schuljahr zusstzliche Wohneinheiten aus Neubaugebieten (laut B-Plan)

SuS pro Jg. | gesamt A B C D £ F
2020/21 0 ’ -
2021/22 0 3 L
2022/23 1 20 oL 5 3
2023/24 0 0
2024/25 0 0
spater 0 0

[ Uberschreitung der festgelegten Zigigkeit /
Klassenzahl > Anzahl der Klassenraume
[ Klassenzahl > Anzahl der Klassenrdume +

klassengrofle Mehrzweckraume
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Grundschulen

3.4.2 Handlungsgebiet Brackwede-West

Abb. 22

Schuleinzugsbereiche
Brocker Schule
Queller Schule
Grundschule Ummeln

Situation OGS

Brocker Schule
» OGS-Quote: 63 % (SJ 19/20)
« keine Besonderheiten

Queller Schule

» OGS-Quote: 55 % (SJ 19/20)

« Bedarf fUr vergroflerte
Ausgabekiche

» mittelfristig Raumbedarf

Sidschule
« OGS-Quote: 64 % (S 19/20)
* OGS-Ausbau

Entwicklung der Schulen (Basisprognose) Tab. 7
Aufnahme- Schilerzahlen Zuwachs

Schule ‘ Zige ‘ kapazitat | 2019/20 2025/26 | gesamt  +/- Neu

Brocker Schule 2 220 115 136 +21 -84 +4

Queller Schule 3 336 325 409 +84 +73 +32

Grundschule Ummeln 3 342 259 393 +134 +51 0

Gesamt 8 898 699 938 +239 +40 +36

+/- Uberkapazititen/freie Kapazititen
Neu davon in Bebauungsplanen ausgewiesene Neubaugebiete

Bis zu neun zusatzliche Kinder pro Jahrgang resultieren rechnerisch aus Neubaugebieten, die
sich noch im Planungsprozess bzw. in der Umsetzung befinden. Durch den prognostizierten
Schilerzuwachs fehlen Schulplatze an der Queller Schule und der Grundschule Ummeln wih-
rend an der Brocker Schule in erheblichem Umfang freie Kapazitaten bestehen. Durch den pro-
gnostizierten Schilerzuwachs, der nicht im Rahmen der bestehenden Aufnahmekapazitaten
gedeckt werden kann, fehlt perspektivisch dauerhaft ein Zug zzgl. eines Bedarfs an Klassen-
raumen fir Mehrklassen.

Schulwahlverhalten

Die dreizigige Queller Schule hat im Betrachtungszeitraum in der Basisprognose einen grofien
Schilerzuwachs, so dass eine Vierzigigkeit mit der Option fir Mehrklassen bedarfsgerecht
ware. Da die Queller Schule die hochste Abwanderung in Nachbarkommunen aller stadtischen
Grundschulen hat, mUsste bei einer Versorgung aller Kinder im Schuleinzugsbereich sogar ein
weiterer Zug errichtet werden. Die Variante Elternwille liegt zwischen der Basisprognose und
der Variante Wohnortnzhe. Die Brocker Schule ist nach dem Prinzip der Wohnortnahe schwach
zweizigig und wird durch Abwanderungen insbesondere innerhalb des Handlungsgebiets
weiter geschwacht. Wirde der Elternwille komplett bericksichtigt werden kénnen, was durch
begrenzte Aufnahmekapazitdten der gewahlten Schulen nicht der Fall ist, wirde die Schule nur
noch einzigig gefUhrt werden kénnen. Die dreizigie Grundschule Ummeln entwickelt sich
sowohl in der Basisprognose als auch in der Variante Wohnortnahe zum Ende des Betrach-
tungszeitraums zu einer vierzigigen Schule. Abwanderungen ins Umland und zur Brocker
Schule werden dabei ausgeglichen durch Anmeldungen aus dem Bereich der Sidschule und
der Brocker Schule. Bei vollstandiger BerUcksichtigung des Elternwillens misste die Grund-
schule Ummeln vierzigig mit der Option fUr Mehrklassen gefUhrt werden.

Bildungsrelevante soziale Belastungen

Der Einzugsbereich der Grundschule Ummeln weist eine mittlere bis niedrige soziale Belastung
auf. Der Bereich der Brocker Schule wird fast ausschlielllich als eher niedrig belastet eingestuft.
In Quelle finden sich die Stufen niedrige und eher niedrige soziale Belastung.

Bildung von verbindlichen Schuleinzugsbereichen

Grundsatzlich haben die drei Grundschulstandorte stark voneinander abgegrenzte Schulein-
zugsbereiche. Zwischen der Grundschule Ummeln und der Brocker Schule bietet es sich an,
unter dem Aspekt der Schulwegsicherheit die Trasse der A33 als neue Grenze zu fixieren.
Dadurch wirde sich der Einzugsbereich der Brocker Schule um durchschnittlich acht Schul-
anfanger*innen pro Jahr vergroflern. DarUber hinaus wéare es moglich, die Brackweder Freibad-
siedlung, die vom Ortsteil Quelle durch den Lutter-Grinzug getrennt ist, der Brocker Schule
zuzuschlagen. HierfUr ist es notwendig, den derzeit verbreiterten Fullweg unter der Bahn-
unterflhrung dauerhaft zu erhalten. Das Potential an Schulanfanger*innen pro Jahr, die von

der Queller Schule zur Brocker Schule verlagert wirden, liegt bei sechs Kindern.

Erweiterungsmoglichkeiten

An der Grundschule Ummeln wird gerade die OGS ausgebaut und die bauliche Erweiterung
fir eine dauerhafte Dreizlgigkeit befindet sich in Planung. Weitere Erweiterungsoptionen bie-
tet das Schulgrundstick nicht. Die Brocker Schule und die Queller Schule sind potentiell unter
dem Vorbehalt baurechtlicher Belange erweiterbar. Ggfs. misste an der Queller Schule ein
Nachbargrundstick zum Teil mit einbezogen werden.
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Abb. 25 # -

-
Stéinhagen, GG Pestalozzistr.
Steinhagéeh, EG Georg-Miller-Schule

Steinhagen, GG Laukshof,

Queller;Schule

Steinhagen, GG Brockhagen

Giitersloh, GG Isselhorst

Bildungsrelevante soziale
Belastungen im Handlungsgebiet
(Stichtag 31.12.2019)

Schulstandorte
Grundschuleinzugsbereiche
Grundschule auRerhalb von Bielefeld

bl:ll‘v

Gebiete sozialer Belastung (2019)
niedrige soziale Belastung

eher niedrige soziale Belastung
mittlere soziale Belastung

eher hohe soziale Belastung

gooe

Schulwegsituation

An der Grundschule Ummeln und der Queller Schule werden Kinder in den Randbereichen

des Stadtgebiets mit spezialverkehr zur Schule gebracht. Im Ubrigen sind die Schulen fulllaufig
erreichbar. Unter Sicherheitsaspekten ware eine Anpassung der Grenze der Einzugsbereiche
zwischen der Grundschule Ummeln und der Brocker Schule sinnvoll (s. 0.).

Mallnahmen

Variante 1

Ausbau der Queller Schule auf vier Ziige einschliellich Bericksichtigung von méglicher
Mehrklassenbildung, OGS-Bedarfen und Sporthallenkapazitaten sowie Erweiterung des
Schuleinzugsbereichs der Brocker Schule.

Die Maflnahme setzt voraus, dass die Eltern, die bisher ihre Kinder nicht an der Queller Schule
angemeldet haben, weiterhin anteilig an anderen Schulen - insbesondere in Steinhagen -
anmelden. Durch die verbindlichen Schuleinzugsbereiche mit der Erweiterung des Schulein-
zugsbereichs der Brocker Schule um die Brackweder Freibadsiedlung und das Gebiet zwi-
schen der derzeitigen Grenze zur Grundschule Ummeln und der A33-Trasse wird erreicht,
dass die Brocker Schule stabil zweiziigig gefihrt werden kann. Gleichzeitig werden die Quel-
ler Schule und die Grundschule Ummeln entlastet. Voraussetzung ist, dass die Schulleitungen
vom steuernden Instrument der verbindlichen Schuleinzugsbereiche im Aufnahmeverfahren
Gebrauch machen.

Variante 2

Ausbau der Queller Schule auf fUnf Zige einschliellich Bericksichtigung von mdglicher
Mehrklassenbildung, OGS-Bedarfen und Sporthallenkapazitaten.

Eine finfzUgige Queller Schule kénnte bei gelegentlicher Mehrklassenbildung alle Kinder

im Einzugsbereich versorgen und konnte sogar noch zusatzliche Anmeldungen im Sinne des
Elternwillens bericksichtigen. Es mUsste unterstellt werden, dass deutlich weniger Anmel-
dungen an auswartigen Schulen erfolgen. Hier wiirde eine Anderung des Elternwillens unter-
stellt. Eine Starkung der Brocker Schule wirde in dieser Variante nicht erreicht. Die Finfzigig-
keit ware auch unter Bericksichtigung von Grundschulverbinden einmalig in Bielefeld.

Empfehlung

Um der wachsenden Zahl an Schulanfanger*innen in Quelle und dem Bedarf an gleichmaRig
ausgelasteten Schulen gleichermallen Rechnung zu tragen, ist die Variante 1 bevorzugt um-
zusetzen.

Queller ~
Schule 7
¢

Brocker Schule

Erweiterung Schuleinzugsbereich

Brocker Schule (Nord) Abb. 23

Brocker Schule

Erweiterung Schuleinzugsbereich
Brocker Schule (SUd) Abb. 24

Die Bildung von verbindlichen Schul-
einzugsbereichen wurde bereits um-
gesetzt; Drs.: 11627/2014-2020; Be-
kanntmachung/Rechtsverbindlich
ab 10.10.2020
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Grundschulen

Brocker Schule

Basisdaten

Schilerzahl (SJ 2019/20) 115
Zige 2
Bildungswanderung -17,0 %
Gemeinsamen Lernen nein
Soziale Belastungen nein
Aufnahmekapazitat SuS
Eingangsklassen 104
Ubrige Jahrgange 58
Gesamt 220
Raumbestand

Klassenraume 9
Mehrzweckraume 6
Differenzierungsraume 7
Ganztagsraume 10
Verwaltungsraume 15
Mensa 1
Durchgangsquoten

Jahrgang 2 129,7 %
Jahrgang 3 90,9 %
Jahrgang 4 97,5 %

Schilerzahlen
I Basis

I Wohnortnahe
[ Elternwille

Klassenraumbedarf

- == Basis

Wohnortnahe
Elternwille

—— Klassenraumbestand

Abb. 26

Brocker Schule

Entwicklung der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe
Im Schuljahr 2019/20 besuchten 115 Schiler*innen die Brocker Schule. Daraus resultierten
sechs Klassen, drei davon JahrgangsUbergreifend. Die Schule liegt damit im Rahmen der regu-
laren Kapazitat einer zweizigigen Grundschule. Insgesamt steigt die Schilerzahl im Prognose-
zeitraum in der Basisvariante bis zum Schuljahr 2025/26 auf 136 (in der Variante ,Wohnortndhe"
auf150). In der Variante ,Elternwille” fallt die Schilerzahl im Prognosezeitraum bis zum Schul-
jahr 2024/25 auf 98, steigt bis zum Ende des Prognosezeitraums dann jedoch wieder auf 111.
Da bereits im Jahr 2019/2020 eine deutliche Klassenraumkapazitdt in Hohe von drei
Raumen vorliegt, sind auch insgesamt Uber den gesamten Prognosezeitraum weiterhin Kapazi-
taten zu erwarten. Bis zum Schuljahr 2025/26 sinkt die Kapazitat aufgrund steigender Schiler-
zahlen in der Basisvariante von drei auf zwei Rdume und in der Variante ,Wohnortnahe" von drei
auf einen Raum. Aufgrund der sinkenden Schilerzahlen in der Variante , Elternwille”, steigt dort
die Kapazitat an Klassenrdumen streckenweise sogar von drei auf finf Raume.

Prognose der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe Abb. 27

bei einer Klassenfrequenz von 29 Schiler*innen (Stichtag 15.10.2019)

Anzahl Rdume Anzahl SuS
10 250
8 200
fﬂ”—_—____i.- .
6 o cm o cmc \ 150
4 100
2 50
0 0
2019/20 20/21 21/22 22/23 23/24 24/25 25/26
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Broker Schule

Prognose der Schilerzahlen und der Klassenraumbedarfe (Stichtag 15.10.2019) Tab. 8
Basisprognose
schuljahr gemeldete | Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
Schulanf. | wanderung [ gebiete Jg.1 1g.2 Jg.3 Jg.4 | gesamt Jg.1 bis 2 Jg.3 Jg.b | gesamt
2019/20 34 -9 0 25 29 34 27 15 3 2 1 6
2020/21 33 -6 0 27 32 26 34 19 3 1 2 6
2021/22 31 -5 0 26 35 29 25 115 3 1 1 5
2022/23 33 -6 0 27 34 32 28 121 3 2 1 6
2023/24 33 -6 0 27 35 31 31 124 3 2 2 7
2024/25 30 -5 0 25 35 32 30 122 3 2 2 7
2025/26 45 -8 1 38 33 33 32 136 3 2 2 7
Prognose Wohnortnahe Annahme Bildungswanderung (private GS / Férderschulen): - 8,3 %
schuliahr gemeldete | Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
Schulanf. | wanderung |  gebiete Jg.1 Jg.2 Jg.3 Jg.b | gesamt Jg.1bis 2 Jg.3 Jg.b | gesamt
2019/20 34 -9 0 25 29 34 27 15 3 2 1 6
2020/21 33 -3 0 30 32 26 33 121 3 1 2 6
2021/22 31 -3 0 28 39 29 25 121 3 1 1 5
2022/23 33 -3 0 30 36 35 28 129 3 2 1 6
2023/24 33 -3 0 30 39 33 34 136 3 2 2 7
2024/25 30 -2 0 28 39 35 32 134 3 2 2 7
2025/26 45 -4 1 42 37 36 35 150 4 2 2 8
Prognose Elternwille Annahme Bildungswanderung nach Elternwille: - 34,3 %
Schuljahr gemeldete | Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
Schulanf. {wanderung | - gebiete | ;4 4 9.2 | Jg3 | Jg4 lgesamt| 1g1bis2 19.3 | Jg4 |gesamt
2019/20 34 -9 0 25 29 34 27 115 3 2 1 6
2020/21 33 -1 0 22 32 26 33 113 3 1 2 6
2021/22 31 -1 0 20 29 29 25 103 2 1 1 4
2022/23 33 -1 0 22 26 26 28 102 2 1 1 4
2023/24 33 -1 0 22 29 24 25 100 2 1 1 4
2024/25 30 -10 0 20 29 26 23 98 2 1 1 4
2025/26 45 -15 1 31 27 27 26 m 3 1 1 5
Neubaugebiete
schuliahr zusitzliche Wohneinheiten aus Neubaugebieten (laut B-Plan)
SuS pro Jg. | gesamt A B C D E F
2020/21 0 28
2021/22 0 6
2022/23 0 6
2023/24 0 0
2024/25 0 0
spater 1 39 39

A: 1/B/41 Westl. Verlangerung Sidring (39 WE)

[ Uberschreitung der festgelegten Zigigkeit /

Klassenzahl > Anzahl der Klassenraume

[ Klassenzahl > Anzahl der Klassenraume +
klassengrofle Mehrzweckraume
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Grundschulen

Grundschule Ummeln

Abb. 28

 GS Ummeln

P

Basisdaten

Schilerzahl (SJ 2019/20) 259
Zige i3
Bildungswanderung -48%
Gemeinsamen Lernen nein
Soziale Belastungen nein
Aufnahmekapazitat SuS
Eingangsklassen 81
Ubrige Jahrgange 87
Gesamt 342
Raumbestand

Klassenraume 12
davon in Planung 4
Mehrzweckraume 2
davon in Planung 1
Differenzierungsrdaume 7
davon in Planung 3
Ganztagsraume 12
davon in Planung 5
Verwaltungsraume 5}
Mensa 1
Durchgangsquoten

Jahrgang 2 128,3 %
Jahrgang 3 89,2 %
Jahrgang 4 100,0 %

Schilerzahlen
I Basis

I Wohnortnahe
[ Elternwille

Klassenraumbedarf

- == Basis

----- Wohnortnahe
Elternwille

—— Klassenraumbestand

Entwicklung der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe

Im Schuljahr 2019/20 besuchten 259 Schiler*innen die Grundschule Ummeln. Daraus resultier-
ten zwolf Klassen. Die Schule liegt damit im Rahmen der regularen Kapazitat einer dreizigigen
Grundschule. Im Prognosezeitraum steigt die Schilerzahl in der Basisvariante bis zum Schuljahr
2025/26 kontinuierlich auf 393 (in der Variante ,Wohnortnahe" auf 396; in der Variante ,Eltern-
wille" auf 418). Im Jahr 2021/22 entsteht in allen drei Varianten erstmals ein raumlicher Engpass.
Bis zum Schuljahr 2025/26 liegt das Klassenraumdefizit in der Basisvariante und in der Variante

LElternwille" maximal bei 3, in der Variante ,Wohnortnahe" bei maximal 5 Klassen.

Prognose der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe
bei einer Klassenfrequenz von 29 Schiler*innen (Stichtag 15.10.2019)
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Abb. 29
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Grundschule Ummeln

Prognose der Schilerzahlen und der Klassenraumbedarfe (Stichtag 15.10.2019) Tab.9
Basisprognose
) gemeldete | Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
Schuljahr | “schylanf. wanderung| gebiete )
g.1 Jg.2 Jg.3 Jg.4 |gesamt]| Jg.l Jg.2 Jg.3 Jg.4  |gesamt
2019/20 73 -10 0 63 73 62 61 259 3 3 3 3 12
2020/21 79 -4 0 75 81 65 62 283 3 3 3 3 12
2021/22 70 -3 0 67 96 72 65 300 3 4 3 3 13
2022/23 79 -4 0 75 86 86 72 319 3 3 3 3 12
2023/24 95 -5 0 90 96 77 86 349 4 4 3 3 14
2024/25 91 -4 0 87 115 86 77 365 4 4 3 3 14
2025/26 97 -5 0 92 112 103 86 393 4 4 4 3 15
Prognose Wohnortnahe Annahme Bildungswanderung (private GS / Férderschulen): - 4,2 %
. gemeldete | Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzah! (pro Jahrgang)
Schuljahr | “schylanf. wanderung | gebiete )
g.1 Jg.2 Jg.3 Jg.4 |gesamt]| Jg.l Jg.2 Jg.3 Jg.4  |gesamt
2019/20 73 -10 0 63 73 62 61 259 3 3 3 3 12
2020/21 79 -3 0 76 81 65 62 284 3 3 3 3 12
2021/22 70 -3 0 67 98 72 65 302 3 4 3 3 13
2022/23 79 -3 0 76 86 87 72 321 3 3 3 3 12
2023/24 95 -4 0 91 98 77 87 353 4 4 3 3 14
2024/25 91 -4 0 87 117 87 77 368 4 5 3 3 15
2025/26 97 -4 0 93 112 104 87 396 4 4 4 3 15
Prognose Elternwille Annahme Bildungswanderung nach Elternwille: 1,5 %
. gemeldete | Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
Schuljahr | “schylanf. wanderung | gebiete )
g.1 Jg.2 Jg.3 Jg.4 |gesamt]| Jg.l Jg.2 Jg.3 Jg.4 | gesamt
2019/20 73 -10 0 63 73 62 61 259 3 3 3 3 12
2020/21 79 1 0 80 81 65 62 288 3 3 3 3 12
2021/22 70 1 0 71 103 72 65 3N 3 4 3 3 13
2022/23 79 1 0 80 91 92 72 335 3 4 4 3 14
2023/24 95 1 0 96 103 81 92 372 4 4 3 4 15
2024/25 91 1 0 92 123 92 81 388 4 S 4 3 16
2025/26 97 1 0 98 18 110 92 418 4 5 4 4 17

Neubaugebiete

Schuljahr | Zusdtzliche Wohneinheiten aus Neubaugebieten (laut B-Plan)
SuS pro Jg. | gesamt A B C D E =

2020/21 0 5 c

2021/22 0 8 o

2022/23 0 0

2023/24 0 0

2024/25 0 0

spater 0 0

C: /U 6 1.A Warburger Stralte

[ Uberschreitung der festgelegten Zigigkeit /
Klassenzahl > Anzahl der Klassenraume
[ Klassenzahl > Anzahl der Klassenraume +

klassengrofle Mehrzweckraume
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Grundschulen

Queller Schule

Queller Schule

."I i I
F,

Basisdaten

Schilerzahl (SJ 2019/20) 325
Zige i3
Bildungswanderung -19,7 %
Gemeinsamen Lernen ja
Soziale Belastungen nein
Aufnahmekapazitat SuS
Eingangsklassen 75
Ubrige Jahrgange 87
Gesamt 336
Raumbestand

Klassenraume 13
Mehrzweckraume 3]
Differenzierungsraume 3]
Ganztagsraume 1
Verwaltungsraume 6
Mensa 1
Durchgangsquoten

Jahrgang 2 108,8 %
Jahrgang 3 9hL,6 %
Jahrgang 4 94,3 %

Schilerzahlen
I Basis

I Wohnortnahe
[ Elternwille

Klassenraumbedarf

- == Basis

----- Wohnortnahe
Elternwille

—— Klassenraumbestand

Entwicklung der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe

Im Schuljahr 2019/20 besuchten 325 Schiler*innen die Queller Schule. Daraus resultierten 13
Klassen inklusive einer gebildeten Mehrklasse (in Jahrgang 3). Die Schule liegt damit im Rah-
men der regularen Kapazitat einer dreizigigen Grundschule. Im Prognosezeitraum steigt die
Schilerzahl in der Basisvariante bis zum Schuljahr 2023/24 kontinuierlich auf 418 (in der Vari-
ante ,Wohnortndhe" auf 496; in der Variante , Elternwille" auf 450). Ab 2024/25 sinken dann
die Schilerzahlen in der Basisvariante bis zum Schuljahr 2025/26 auf 409 (in der Variante
“Wohnortndhe" auf 486; in der Variante ,Elternwille" auf 442).

Bereits im Schuljahr 2020/21 entsteht aufgrund der steigenden Schilerzahlen in allen
drei Varianten ein Engpass beziglich der Klassenrdume. Bis zum Schuljahr 2025/26 steigt das
raumliche Defizit in der Basisvariante bis zu vier, in der Variante ,Wohnortnahe" bis zu sieben
und in der Variante ,Elternwille" bis zu fUnf Klassen.

Prognose der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe Abb.

bei einer Klassenfrequenz von 29 Schiler*innen (Stichtag 15.10.2019)

Anzahl Rdume Anzahl SuS
22 550
20 500
18 450
16 400
14 350
12 300
10 250
8 200
6 150
4 100
2 50
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2019/20 20/21 21/22 22/23 23/24 24/25 25/26
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Queller Schule

Prognose der Schilerzahlen und der Klassenraumbedarfe (Stichtag 15.10.2019) Tab. 10

Basisprognose

Schuljahr gsec?i‘l:::e W%;';j;:rgui’ Nef)k?au’ Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
: 9| gebiete Jg.1 Jg.2 1g.3 Jg.4  gesamt| Jg. Jg.2 Jg.3 Jg.b | gesamt
2019/20 97 -23 0 74 81 9L 76 325 3 3 4 3 13
2020/21 12 -22 2 92 83 79 96 350 4 3 3 4 14
2021/22 110 -22 7 95 105 84 79 363 4 4 3 3 14
2022/23 18 -23 8 103 104 100 80 387 5 4 4 3 16
2023/24 132 -26 8 N4 12 98 QL 418 5 4 4 4 17
2024/25 104 -20 8 92 124 106 92 414 4 5 4 4 17
2025/26 104 -20 8 92 100 7 100 409 4 4 5 4 7
Prognose Wohnortnahe Annahme Bildungswanderung (private GS / Férderschulen): - 3,9 %
Schuljahr gsegi:j::e W%;'r:j;:r%i Ne;?au’ Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
: 9| gebiete Jg.1 Jg.2 1g.3 Jg.4  gesamt| Jg. Jg.2 Jg.3 Jg.b | gesamt
2019/20 97 -23 0 74 81 Q4L 76 325 3 3 4 3 13
2020/21 12 -4 2 110 83 79 91 363 ) 3 3 4 15
2021/22 110 -4 7 113 125 84 79 401 5 5 3 3 16
2022/23 18 -5 8 121 124 119 80 Lhl ) 5 ) 3 18
2023/24 132 -5 8 135 132 17 12 496 6 5 5 4 20
2024/25 104 -4 8 108 47 125 110 490 ) 6 ) 4 20
2025/26 104 -4 8 1M 18 139 18 486 5 5 5 5 20
Prognose Elternwille Annahme Bildungswanderung nach Elternwille: - 13,3%
schuljahr 9;?;‘3":::9 WZEJJ;QU? Ne;bau’ Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
: 9| gebiete Jg.1 Jg.2 1g.3 Jg.4  gesamt| Jg. Jg.2 Jg.3 Jg.b | gesamt
2019/20 97 -23 0 74 81 Q4L 76 325 3 3 4 3 13
2020/21 12 -15 2 99 83 79 91 352 4 3 3 4 14
2021/22 110 -15 7 102 113 84 79 378 5 4 3 3 15
2022/23 18 -16 8 110 12 108 80 410 ) 4 4 3 16
2023/24 132 -18 8 122 120 106 102 450 5 5 4 4 18
2024/25 104 -14 8 98 133 N4 100 445 4 5 4 4 17
2025/26 104 -4 8 101 107 126 108 442 5 4 5 4 18

Neubaugebiete

schuliahr susatzliche Wohneinheiten aus Neubaugebieten (laut B-Plan)

SuS pro Jg. | gesamt A B C D E F
2020/21 2 50 10 40
2021/22 5 127 45 15 45 10
2022/23 1 35 35
2023/24 0 0
2024/25 0 0
spater 0 0

A:1 Q8 Saures Feld (45 WE)

B: 1/Q25 Wohngebiet Arminstralle/Haller-Willem-Patt (40 WE)
D: 1/Q 24 Allestralle Teil C (100 WE) und Rest

E: 1/Q 26 Wohngebiet Charlottenstralle

F:1/Q12 TP B Schéferkamp

[ Uberschreitung der festgelegten Ziigigkeit /
Klassenzahl > Anzahl der Klassenraume

[ Klassenzahl > Anzahl der Klassenrdume +
klassengrofle Mehrzweckraume

37



Grundschulen

3.4.3 Handlungsgebiet Brackwede-Mitte/Gadderbaum

Abb. 32

Schuleinzugsbereiche
Frolenbergschule
Martinschule
SUdschule
Vogelruthschule

Situation OGS

Frolenbergschule

» OGS-Quote: 65 % (SJ 19/20)

« keine Besonderheiten
» mittelfristig Raumbedarf

Martinschule

» OGS-Quote: 65 % (SJ 19/20)

» Erweiterungsbau (Mensa, Aus-
gabekiche, 3 OGS-Raume, Biro-
flachen), nutzbar voraussichtlich
nach dem Schuljahresbeginn

2020/21

Sidschule

» OGS-Quote: 33 % (SJ 19/20)

« keine Besonderheiten

« teilweise Klassennutzung

als OGS-Angebotsflache

Vogelruthschule

« OGS-Quote: 71 % (SJ 19/20)

« keine Besonderheiten
« Ganztagsklassen

Tab. 11

Entwicklung der Schulen (Basisprognose)
Aufnahme- Schiilerzahlen Zuwachs

Schule Zige kapazitat | 2019/20 2025/26 | gesamt  +/- Neu
Frolenbergschule 2 224 186 195 +9 -29 0
Martinschule 4 448 385 492 +107 +44 0
Sudschule 2 224 187 240 +53 +16 +8
Vogelruthschule 2 224 203 280 +77 +56 +4
Gesamt 10 1120 961 1207 +246 +87 +12

+/- Uberkapazititen/freie Kapazititen
Neu davon in Bebauungsplanen ausgewiesene Neubaugebiete

Zusatzlich drei Kinder pro Jahrgang resultieren rechnerisch aus Neubaugebieten, die sich noch
im Planungsprozess bzw. in der Umsetzung befinden. Durch den prognostizierten Schilerzu-
wachs, der nicht im Rahmen der bestehenden Aufnahmekapazitdten gedeckt werden kann, fehlt
perspektivisch dauerhaft ein Zug zuziglich eines Bedarfs an Klassenrdumen fir Mehrklassen.

Schulwahlverhalten

Die vierzUgige Martinschule kann alle Schiler*innen, die im Einzugsbereich wohnen, aufneh-
men. Tatsachlich ist die Nachfrage - insbesondere aus Brackwede - grofRer und ihr wird im
Rahmen der zur Verflgung stehenden Aufnahmekapazitdten Rechnung getragen. Die zweizU-
gige Frolenbergschule bendtigt aufgrund ihres kleinen Einzugsbereichs externe Anmeldungen,
um tatsachlich zwei Klassen mit angemessener Groflle bilden zu kénnen. Die Nachfrage ist aller-
dings so groR, dass auf Basis des Elternwillens die Schule dreizigig gefihrt werden kdnnte.
Die Vogelruthschule wurde im Rahmen des OGS-Ausbaus von drei auf zwei Zige verkleinert.
Dies entsprach auch der Nachfragesituation. Aufgrund steigender Schilerzahlen entwickelt
sich die Schule in der Basisvariante zur Dreizigigkeit, wobei im Einzugsbereich deutlich mehr
Kinder wohnen (Variante Wohnortnahe). In der Variante Elternwille ist die ZweizUgigkeit bei
gelegentlicher Mehrklassenbildung ausreichend. Die zweizigige Sidschule hat im Einzugsbe-
reich das Potential fUr vier ZUge. Tatsachlich ist die Schule schwacher nachgefragt und entwi-
ckelt sich nach Elternwille und in der Basisvariante zwei- bis schwach dreizigig.

Bildungsrelevante soziale Belastungen

Die bildungsrelevanten Belastungen im Handlungsgebiet reichen von mittlerer Gber eher
niedriger bis niedriger Belastung. Die mittlere Belastung konzentriert sich hauptséchlich auf
den Brackweder Ortskern und entlang der Artur-Ladebeck-Stralle.

Bildung von verbindlichen Schuleinzugsbereichen

Die Martinschule als einzige Grundschule im Stadtbezirk Gadderbaum liegt vergleichsweise
isoliert, so dass die Bildung eines verbindlichen Schuleinzugsbereichs keinen organisatorischen
Vorteil bringt. In der Brackweder Mitte ist eine Veranderung der Einzugsbereiche grundsatzlich
denkbar.

Erweiterungsmoglichkeiten

Vorbehaltlich der bauordnungsrechtlichen Bestimmungen sind Erweiterungen grundsatzlich
nur noch an der Vogelruthschule (bei knapper Gelandesituation) und an der Sidschule, bei
der ein Gebaudeteil nicht mehr schulisch genutzt wird, moglich. An der Martinschule ist eine
OGS-Erweiterung in Umsetzung. Die Frolenbergschule ist nicht erweiterungsfahig.

Schulwegsituation

Die drei Brackweder Grundschulen liegen so kompakt im Ortskern beieinander, dass neben -
der wohnortnichsten Schule Uberwiegend mindestens eine weitere Grundschule sicher zu Ful}
erreicht werden kann. Eine Ausnahme bildet lediglich die Siedlung Sudwestfeld. Hier fahren die
Kinder mit dem Bus zur Sidschule. Die Kinder im Einzugsbereich der Martinschule konnen die
Schule zu Ful} erreichen.
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Bildungsrelevante soziale
Belastungen im Handlungsgebiet
(Stichtag 31.12.2019)

L Schulstandorte
[1 Grundschuleinzugsbereiche
A Grundschule auRerhalb von Bielefeld

Gebiete sozialer Belastung (2019)
niedrige soziale Belastung

eher niedrige soziale Belastung
mittlere soziale Belastung

eher hohe soziale Belastung

Mallnahmen

Empfehlung

Die Sudschule bietet im Vergleich zur Vogelruthschule das bessere Ausbaupotential. Das
Gelande der Sidschule, die vor Einfihrung der OGS sogar vierzigig war, verfigt Uber einen
Gebé&udetrakt, der seit langerer Zeit nicht mehr schulisch genutzt wird (jetzt Kita SUdring).
Das Gelande bietet darUber hinaus das Potential fir bauliche Erweiterungen. Eine Neuord-
nung der Nutzungsstruktur auf dem Gelande ist denkbar. Auch dem gréten OGS-Wachs-
tumspotential in Brackwede kann somit begegnet werden. Sollte das Schulwahlverhalten
nicht den vorhandenen Aufnahmekapazitaten entsprechen, ist die nachtragliche Bildung von
verbindlichen Einzugsbereichen eine Option.
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Grundschulen

Frolenbergschule

Abb. 34

Frolenbergschule

4

Basisdaten

Schilerzahl (SJ 2019/20) 186
Zige 2
Bildungswanderung 38,8 %
Gemeinsamen Lernen nein
Soziale Belastungen ja
Aufnahmekapazitat SuS
Eingangsklassen 50
Ubrige Jahrgange 58
Gesamt 224
Raumbestand

Klassenraume 8
Mehrzweckraume 2
Differenzierungsraume 0
Ganztagsraume 5
Verwaltungsraume 10
Mensa 1
Durchgangsquoten

Jahrgang 2 12,8 %
Jahrgang 3 85,2 %
Jahrgang 4 97,9 %

Schilerzahlen
I Basis

I Wohnortnahe
[ Elternwille

Klassenraumbedarf

- == Basis

Wohnortnahe
Elternwille

—— Klassenraumbestand

Entwicklung der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe

Im Schuljahr 2019/20 besuchten 186 Schiler*innen die Frolenbergschule. Daraus resultierten
acht Klassen. Die Schule liegt damit im Rahmen der regularen Kapazitat einer zweizigigen
Grundschule. Im Prognosezeitraum steigen und fallen die Schilerzahlen in der Basisvariante
abwechselnd, wobei sie insgesamt bis zum Schuljahr 2025/26 auf 195 Schiler*innen steigen.

In der Variante ,Wohnortnahe" fallen die Schilerzahlen kontinuierlich bis zum Schuljahr 2025/26

auf132. Im Gegensatz dazu steigen die Schilerzahlen in der Variante , Elternwille" bis zum
Schuljahr 2025/26 stetig auf 286.

In der Variante ,Elternwille" entsteht aufgrund der stark steigenden Schilerzahlen
bereits ab dem Jahr 2020/21 ein rdumlicher Engpass. Dieses Defizit an Klassenrdumen steigt
bis zum Schuljahr 2023/24 bis auf 4 Klassen. In der Basisvariante liegt der Klassenraumbedarf
erstmals im Jahr 2024/25 ein Raum Uber dem Klassenraumbestand, wahrend in der Variante
“Wohnortnahe" ab diesem Schuljahr sogar Kapazitaten in gleicher Hohe entstehen.

Prognose der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe
bei einer Klassenfrequenz von 29 Schiler*innen (Stichtag 15.10.2019)

Abb.

Anzahl Rdume Anzahl SuS
14 350
12 300
10 ‘7 250
8 L. r 200
6 150
4 100
2 50
0 0
2019/20 20/21 21/22 22/23 23/24 24/25 25/26

35

40



Frolenbergschule

Prognose der Schilerzahlen und der Klassenraumbedarfe (Stichtag 15.10.2019) Tab. 12
Basisprognose
schuliahr gscrzillj:fte wBai:jc;J:ﬁ: Nel;baU' Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
: 9| gevete Jg. Jg.2 Jg.3 Jg.4  gesamt| Jg. 1g.2 Jg.3 Jg.4  gesamt
2019/20 39 1 0 50 46 L7 43 186 2 2 2 2 8
2020/21 35 14 0 49 56 39 47 191 2 2 2 2 8
2021/22 33 13 0 46 55 48 38 187 2 2 2 2 8
2022/23 35 T4 0 49 52 47 47 195 2 2 2 2 8
2023/24 30 12 0 42 55 L4 4Lé 187 2 2 2 2 8
2024/25 37 14 0 51 4L7 4L7 43 188 3 2 2 2 9
2025/26 37 14 0 51 58 40 46 195 3 2 2 2 9
Prognose Wohnortnahe Annahme Bildungswanderung (private GS / Férderschulen): - 5,9%
schuljahr gemeldete | Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
Schulanf. | wanderung | - gebiete Jg.1 Jg.2 Jg.3 Jg.b  gesamt| Jg. 1g.2 1g.3 Jg.bk  gesamt
2019/20 39 1 0 50 46 47 43 186 2 2 2 2 8
2020/21 35 -2 0 33 56 39 46 174 2 2 2 2 8
2021/22 33 -2 0 31 37 48 38 154 2 2 2 2 8
2022/23 35 -2 0 33 35 32 47 147 2 2 2 2 8
2023/24 30 -2 0 28 37 30 31 126 2 2 2 2 8
2024/25 37 -2 0 35 32 32 29 128 2 2 2 1 7
2025/26 37 -2 0 35 39 27 31 132 2 2 1 2 7
Prognose Elternwille Annahme Bildungswanderung nach Elternwille: 103,3 %
schuljahr ngi:j:fte v\ifg’;ﬁ: Nel;l?au’ Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
: 9| gebete Jg. Jg.2 Jg.3 Jg.b  gesamt| Jg. 1g.2 1g.3 Jg.bk  gesamt
2019/20 39 1 0 50 46 47 43 186 2 2 2 2 8
2020/21 35 36 0 71 56 39 L6 212 3 2 2 2 9
2021/22 33 34 0 67 80 48 38 233 3 3 2 2 10
2022/23 35 36 0 71 76 68 47 262 3 3 3 2 1
2023/24 30 31 0 61 80 65 67 273 3 3 3 3 12
2024/25 37 38 0 75 69 68 64 276 3 3 3 3 12
2025/26 37 38 0 75 85 59 67 286 3 3 3 3 12

Neubaugebiete

schuljahr zusitzliche Wohneinheiten aus Neubaugebieten (laut B-Plan)
SuS pro Jg. | gesamt A B C D E F

2020/21 0 3 3

2021/22 0 5 5

2022/23 0 0

2023/24 0 0

2024/25 0 0

spater 0 0

A:1/B 5a Post (8 WE)

[ Uberschreitung der festgelegten Ziigigkeit /
Klassenzahl > Anzahl der Klassenraume
[ Klassenzahl > Anzahl der Klassenrdume +

klassengrofle Mehrzweckraume
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Grundschulen

Martinschule

Abb. 36 " y
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Basisdaten

Schilerzahl (SJ 2019/20) 385
Zige 4
Bildungswanderung 36,4 %
Gemeinsamen Lernen nein
Soziale Belastungen nein
Aufnahmekapazitat SuS
Eingangsklassen 100
Ubrige Jahrgange 116
Gesamt 4L4L8
Raumbestand

Klassenraume 16
Mehrzweckraume 4
Differenzierungsraume 2
Ganztagsraume 9
Verwaltungsraume 7
Mensa 1
Durchgangsquoten

Jahrgang 2 109,8 %
Jahrgang 3 98,7 %
Jahrgang 4 95,5 %

Schilerzahlen
I Basis

I Wohnortnahe
[ Elternwille

Klassenraumbedarf

- == Basis

----- Wohnortnahe
Elternwille

—— Klassenraumbestand

Entwicklung der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe

Im Schuljahr 2019/20 besuchten 385 Schiler*innen die Martinschule. Daraus resultierten 16
Klassen. Die Schule liegt damit im Rahmen der regularen Kapazitat einer vierzigigen Grund-
schule. Im Prognosezeitraum steigt die Schuilerzahl in der Basisvariante bis zum Schuljahr
2025/26 auf 492. Auch in der Variante , Elternwille" steigt der Wert konstant, bis er im Schuljahr
2025/26 bei 472 und somit Uber der Aufnahmekapazitat liegt. Lediglich in den Jahren 2022/23
und 2024/25 sinkt die Schilerzahl im Vergleich zum Vorjahr.

Ab 2023/24 Uberschreitet in der Basisvariante und der Variante , Elternwille" der Klassen-
raumbedarf den Klassenraumbestand und liegt in beiden Varianten zum Ende des Prognose-
zeitraums bei einem Defizit von drei Klassenrdumen. Dagegen sind in der Variante ,Wohnort-
nahe" aufgrund der sinkenden Schilerzahlen keine Engpasse, sondern eher freie Kapazitaten
zu erwarten. Auf dem Tiefstand der Schilerzahlen, zum Schuljahr 2022/23 und 2023/24, er-
geben sich rechnerisch drei freie Klassenrdume.

Prognose der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe Abb. 37

bei einer Klassenfrequenz von 29 Schiler*innen (Stichtag 15.10.2019)

Anzahl Rdume Anzahl SuS
20 500
18 450
-
16 s e —e=" 400
14 350
12 300
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8 200
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2019/20 20/21 21/22 22/23 23/24 24/25 25/26
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Martinschule

Prognose der Schilerzahlen und der Klassenraumbedarfe (Stichtag 15.10.2019) Tab. 13
Basisprognose
schuljahr gemeldete [ Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
Schulanf. | wanderung |~ gebiete Jg.1 Jg.2 Jg.3 Jg.b  gesamt| Jg. Jg.2 Jg.3 Jg.4  gesamt
2019/20 62 16 0 78 m 95 101 385 4 4 4 4 16
2020/21 85 27 0 112 86 110 95 403 5 3 4 4 16
2021/22 70 22 0 92 123 85 105 405 4 5 3 4 16
2022/23 70 22 0 92 101 121 81 395 4 4 5 3 16
2023/24 96 31 0 127 101 100 116 Vv 6 4 4 4 18
2024/25 79 25 0 104 139 100 96 439 5 5 4 4 18
2025/26 110 35 0 145 14 137 96 492 6 4 5 4 19
Prognose Wohnortnahe Annahme Bildungswanderung (private GS / Férderschulen): - 2,9 %
schuljahr gemeldete [ Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
Schulanf. | wanderung | - gebiete Jg.1 Jg.2 Jg.3 Jg.b  gesamt| Jg. Jg.2 Jg.3 Jg.4  gesamt
2019/20 62 16 0 78 1 95 101 385 4 4 4 4 16
2020/21 85 -2 0 83 86 110 91 370 4 3 4 4 15
2021/22 70 -2 0 68 91 85 105 349 3 4 3 4 14
2022/23 70 -2 0 68 75 90 81 34 3 3 4 3 13
2023/24 96 -3 0 93 75 74 86 328 4 3 3 3 13
2024/25 79 -2 0 77 102 74 71 324 4 4 3 3 14
2025/26 110 -3 0 107 85 101 71 364 5 3 4 3 15
Prognose Elternwille Annahme Bildungswanderung nach Elternwille: 26,1 %
schuliahr gsecraillj:fte VVB;E;:SZ Ne':)k?au' Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
: 9| geviete Jg.1 Jg.2 Jg.3 Jg.b  gesamt| Jg.1 Jg.2 Jg.3 Jg.4  gesamt
2019/20 62 16 0 78 1 95 101 385 4 4 4 4 16
2020/21 85 22 0 107 86 110 91 394 5 3 4 4 16
2021/22 70 18 0 88 17 85 105 395 4 5 3 4 16
2022/23 70 18 0 88 97 115 81 381 4 4 4 3 15
2023/24 96 25 0 121 97 96 110 424 5 4 4 4 17
2024/25 79 21 0 100 133 96 92 421 4 5 4 4 17
2025/26 110 29 0 139 110 131 92 472 6 4 5 4 19

Neubaugebiete

Schuljahr | 2usétzliche Wohneinheiten aus Neubaugebieten (laut B-Plan)
SuS pro Jg. | gesamt A B C D £ =

2020,/21 0 0

2021/22 0 3 5

2022/23 0 0

2023/24 0 0

2024/25 0 0

spater 0 0

B Ill/Ga 9.1 Kernbereich Bethel

[ Uberschreitung der festgelegten Ziigigkeit /
Klassenzahl > Anzahl der Klassenraume

[ Klassenzahl > Anzahl der Klassenrdume +
klassengrofle Mehrzweckraume
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Grundschulen

Sudschule
Basisdaten Abb. 38 ™
Schilerzahl (SJ 2019/20) 187 )
Zige 2 b f
Bildungswanderung -36,4% W -
Gemeinsamen Lernen nein A -
Soziale Belastungen ja A,
9 .
Aufnahmekapazitat SuS § ‘.I S_UdSChUIe o
Eingangsklassen 50 )
Ubrige Jahrgange 58 i
Gesamt 224 1 o
%
Raumbestand \
Klassenraume 10 \ !
Mehrzweckraume 4 \ 1
Differenzierungsraume 1 -
Ganztagsraume 6
Verwaltungsraume 6
Mensa 1 Entwicklung der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe
Im Schuljahr 2019/20 besuchten 187 Schiler*innen die Sidschule. Daraus resultierten neun
Durchgangsquoten Klassen inklusive einer Mehrklasse (in Jahrgang 1). Die Schule liegt damit knapp Uber der re-
Jahrgang 2 13,8 % gularen raumlichen Kapazitat einer zweizigigen Grundschule. Im Prognosezeitraum steigt die
Jahrgang 3 891% Schilerzahl in der Basisvariante bis zum Schuljahr 2025/26 kontinuierlich auf 240 (in der Vari-
Jahrgang 4 89,3% ante ,Wohnortndhe" auf 362; in der Variante , Elternwille" auf 222).

Schilerzahlen
I Basis

I Wohnortnahe
[ Elternwille

Klassenraumbedarf

- == Basis

Wohnortnahe
Elternwille

—— Klassenraumbestand

Ab 2021/22 Uberschreitet in der Variante ,Wohnortnahe" der Klassenraumbedarf den
Klassenraumbestand. Im Schuljahr 2025/26 liegt das maximale Defizit bei fUnf Klassen. In der
Basisvariante und der Prognosevariante , Elternwille" entstehen erstmals im Schuljahr 2025/26
raumliche Engpasse.

Prognose der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe Abb. 39

bei einer Klassenfrequenz von 29 Schiler*innen (Stichtag 15.10.2019)

Anzahl Rdume Anzahl SuS
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Sudschule

Prognose der Schilerzahlen und der Klassenraumbedarfe (Stichtag 15.10.2019) Tab. 14
Basisprognose
Schuljahr gsecrrillj:fte V;B;‘ndduerﬁsn' Ne;l?au' Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
: 9| geoiete Jg.1 Jg.2 Jg.3 Jg.4  gesamt| Jg. 1g.2 1g.3 Jg.4  gesamt
2019/20 86 -28 0 58 47 45 37 187 3 2 2 2 9
2020/21 66 -24 1 43 67 43 46 199 2 3 2 2 9
2021/22 77 -28 2 51 50 61 39 201 3 2 3 2 10
2022/23 86 -31 2 57 58 45 54 214 3 2 2 2 9
2023/24 95 -35 2 62 65 52 40 219 3 3 2 2 10
2024/25 90 -33 2 59 71 58 46 234 3 3 2 2 10
2025/26 88 -32 2 58 67 63 52 240 3 3 3 2 M
Prognose Wohnortnahe Annahme Bildungswanderung (private GS / Férderschulen): - 2,7 %
schuljahr gsespjllj:fte WBa”:ldU;%Sn* Ne;PaU’ Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
: 9| geoiete Jg.1 1g.2 Jg.3 Jg.4s  gesamt| Jg.l 1g.2 1g.3 Jg.4  gesamt
2019/20 86 -28 0 58 4L7 45 37 187 3 2 2 2 9
2020/21 66 -2 1 65 67 43 41 216 3 3 2 2 10
2021/22 77 -2 2 77 75 61 39 252 4 3 3 2 12
2022/23 86 -2 2 86 88 67 S4 295 4 4 3 2 13
2023/24 95 -3 2 QL 98 78 60 330 4 4 3 3 14
2024/25 90 -2 2 90 107 87 70 354 4 4 3 3 14
2025/26 88 -2 2 87 102 95 78 362 4 4 4 3 15
Prognose Elternwille Annahme Bildungswanderung nach Elternwille: - 41,0%
Schuljahr gsgi:j::e Wi‘nd;:r%i’ Ne;'?au’ Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
: 9| gebdiete Jg.1 Jg.2 Jg.3 Jg.b  gesamt| Jg. 1g.2 1g.3 Jg.4  gesamt
2019/20 86 -28 0 58 4L7 45 37 187 3 2 2 2 9
2020/21 66 -27 1 40 67 43 41 191 2 3 2 2 9
2021/22 77 -32 2 47 47 61 39 194 2 2 3 2 9
2022/23 86 -35 2 53 53 42 54 202 3 2 2 2 9
2023/24 95 -39 2 58 60 47 38 203 3 3 2 2 10
2024/25 90 -37 2 55 66 53 42 216 3 3 2 2 10
2025/26 88 -36 2 53 63 59 47 222 3 3 3 2 1

Neubaugebiete

schuliahr susitzliche Wohneinheiten aus Neubaugebieten (laut B-Plan)
SuS pro Jg. | gesamt A B C D E F
2020/21 1 24 10 14
2021/22 1 21 2 5 14
2022/23 0 3 3
2023/24 0 0
2024/25 0 0
spater 0 0

A: /B 59 ostliches SUdwestfeld (18 WE)

B: 1/B 73 Olper Stralle (5 WE)

C: 1/B70 Wohngebiet Im Lecke (14 WE)

D: I/B 58 Wohngebiet auf den Hichten (20 WE)
E:1/S 59 Fechterweg

[ Uberschreitung der festgelegten Ziigigkeit /
Klassenzahl > Anzahl der Klassenraume
[ Klassenzahl > Anzahl der Klassenrdume +

klassengrofle Mehrzweckraume
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Grundschulen

Vogelruthschule

Basisdaten

Schilerzahl (SJ 2019/20) 203
Zige 2
Bildungswanderung 36,4 %
Gemeinsamen Lernen ja
Soziale Belastungen ja
Aufnahmekapazitat SuS
Eingangsklassen 50
Ubrige Jahrgange 58
Gesamt 224
Raumbestand

Klassenraume 1
Mehrzweckraume 4
Differenzierungsraume 7
Ganztagsraume 8
Verwaltungsraume 9
Mensa 1
Durchgangsquoten

Jahrgang 2 126,4 %
Jahrgang 3 109,6 %
Jahrgang 4 104,8 %

Schilerzahlen
I Basis

I Wohnortnahe
[ Elternwille

Klassenraumbedarf

- == Basis

----- Wohnortnahe
Elternwille

—— Klassenraumbestand

Abb. 40

b

Vogelruthschule

L

Entwicklung der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe

Im Schuljahr 2019/20 besuchten 203 Schiler*innen die Vogelruthschule. Daraus resultierten
zehn Klassen inklusive zwei gebildeter Mehrklassen (in den Jahrgangen 1und 2). Die Schule
liegt damit im Rahmen der regularen Kapazitat einer zweizigigen Grundschule. Im Prognose-
zeitraum steigt die Schilerzahl in der Basisvariante bis zum Schuljahr 2025/26 kontinuierlich
auf 280. In der Variante ,Wohnortnahe" steigt die Schilerzahl ebenfalls kontinuierlich auf 363,
auller im Jahr 2024/25, in dem sich die Zahl im Vergleich zum Vorjahr verringert. In der Variante
JElternwille" steigt und fallt die Schilerzahl im Prognosezeitraum abwechselnd, steigert sich
jedoch insgesamt bis zum Jahr 2025/26 auf 210.

Ab 2021/22 Uberschreitet in der Variante ,Wohnortnahe" der Klassenraumbedarf erst-
malig den Klassenraumbestand, bis im Jahr 2025/26 das hochste Raumdefizit in Hohe von
insgesamt sieben Klassen erwartet wird. In der Basisvariante entsteht erstmals im Schuljahr
2023/24 ein raumlicher Engpass, welcher aber bis zum Ende des Prognosezeitraums voriber-
geht. In der Variante ,Elternwille” werden aufgrund der nur leicht steigenden Schilerzahlen
im gesamten Prognosezeitraum raumliche Kapazitaten prognostiziert.

Prognose der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe Abb. 41
bei einer Klassenfrequenz von 29 Schiler*innen (Stichtag 15.10.2019)
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Vogelruthschule

Prognose der Schilerzahlen und der Klassenraumbedarfe (Stichtag 15.10.2019) Tab. 15
Basisprognose
‘ gemeldete | Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
Schuljahr | “schylanf. wanderung | gebiete ]
g.1 Jg.2 Jg.3 Jg.4 |gesamt| Jg.1 Jg.2 Jg.3 Jg.4  |gesamt
2019/20 63 24 0 39 51 55 58 203 2 2 2 2 8
2020/21 77 -20 1 58 50 57 56 221 3 2 2 2 9
2021/22 63 -17 1 4L7 73 55 60 235 2 3 2 3 1
2022/23 76 -20 1 57 59 80 58 254 3 3 3 2 1
2023/24 75 -20 1 56 72 65 84 277 3 3 3 3 12
2024/25 76 -20 1 57 71 79 68 275 3 3 3 3 12
2025/26 63 -17 1 47 72 78 83 280 2 3 3 3 1
Prognose Wohnortnahe Annahme Bildungswanderung (private GS / Forderschulen): - 4,5 %
. gemeldete | Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
Schuljahr [ “schylanf. wanderung | gebiete ]
g.1 ]g.2 Jg.3 Jg.4 |gesamt]| Jg.l Jg.2 Jg.3 Jg.4 |gesamt
2019/20 63 -24 0 39 51 55 58 203 2 2 2 2 8
2020/21 77 -3 1 75 50 57 59 241 3 2 2 3 10
2021/22 63 -3 1 61 95 55 60 271 3 4 2 3 12
2022/23 76 -3 1 74 77 104 58 313 3 3 4 2 12
2023/24 75 -3 1 73 QL 84 109 360 3 4 3 4 14
2024/25 76 -3 1 74 92 103 88 357 3 4 4 4 15
2025/26 63 -3 1 60 94 101 108 363 3 4 4 4 15
Prognose Elternwille Annahme Bildungswanderung nach Elternwille: - 44,3 %
) gemeldete | Bildungs- | Neubau- Schilerzahl (pro Jahrgang) Klassenzahl (pro Jahrgang)
Schuljahr [ “schylanf. wanderung | gebiete ]
g.1 Jg.2 Jg.3 Jg.4 |gesamt| Jg.l Jg.2 Jg.3 Jg.4 | gesamt
2019/20 63 -24 0 39 51 55 58 203 2 2 2 2 8
2020/21 77 -34 1 L4 50 57 59 210 2 2 2 3 9
2021/22 63 -28 1 36 56 55 60 207 2 2 2 3 9
2022/23 76 -34 1 43 46 61 58 208 2 2 3 2 9
2023/24 75 -33 1 43 54 50 64 211 2 2 2 3 9
2024/25 76 -34 1 43 54 59 52 208 2 2 3 2 9
2025/26 63 -28 1 35 5S4 59 62 210 2 2 3 3 10

Neubaugebiete

Schuljahr zusstzliche Wohneinheiten aus Neubaugebieten (laut B-Plan)
SuS proJg.| gesamt A B C D £ =

2020,/21 1 08 > z

2021/22 0 6 A

2022/23 0 6 A

2023,/24 0 0

2024/25 0 0

spater 0 0

B: 1/B 34-1 Hauptstralle (22 WE)
C: 1/B 3a Kinnekestralle

[ Uberschreitung der festgelegten Zigigkeit /
Klassenzahl > Anzahl der Klassenraume
[ Klassenzahl > Anzahl der Klassenrdume +

klassengrofle Mehrzweckraume
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Grundschulen

3.4.4 Handlungsgebiet Dornberg

Schuleinzugsbereiche
Grundschule Dornberg
Grundschule Hoberge-Uerentrup
Grundschule Schroéttinghausen
Wellensiekschule

Situation OGS

Grundschulverbund
Wellensiek-Hoberge-Uerentrup

1. Wellensiekschule
« OGS-Quote: 79 % (SJ 19/20)
* Neubau

2. Grundschule Hoberge-Uerentrup

« OGS-Quote: 65 % (SJ 19/20)
« Keine Besonderheiten

Grundschulverbund
Dornberg-Schrottinghausen

1. Grundschule Dornberg

» OGS-Quote: 92 % (SJ 19/20)

» Mitnutzung samtlicher Klassen-
raume durch OGS

2. Grundschule Schrottinghausen

« OGS-Quote: 90 % (SJ 19/20)

» Mitnutzung samtlicher
Klassenraume durch OGS

« Raume fir OGS-BUro fehlen

Entwicklung der Schulen (Basisprognose) Tab. 16
Aufnahme- Schiilerzahlen Zuwachs

Schule Zige kapazitat | 2019/20 2025/26 | gesamt  +/- Neu
Grundschule Dornberg 2 228 188 179 -9 -49 +8
GS Hoberge-Uerentrup 1 14 109 94 -15 -20 0
GS Schrottinghausen 1 14 88 125 +37 +11 0
Wellensiekschule 2 228 147 158 +11 -70 0
Gesamt 6 684 532 556 +24 -128 +28

+/- Uberkapazititen/freie Kapazititen
Neu davon in Bebauungsplanen ausgewiesene Neubaugebiete

Rund sieben Kinder pro Jahrgang resultieren rechnerisch aus Neubaugebieten, die sich noch
im Planungsprozess bzw. in der Umsetzung befinden. An drei der vier Schulstandorte im Hand-
lungsgebiet kann die prognostizierte Anzahl der Schiler*innen im Rahmen der bestehenden
Aufnahmekapazitaten versorgt werden. Am Teilstandort Schréttinghausen des Grundschul-
verbundes Dornberg-Schréttinghausen hingegen ist das Schileraufkommen gréer als die
Aufnahmekapazitat. Im Ergebnis missen elf Schiler*innen auf die nichstgelegenen Grund-
schulen im Stadtbezirk bzw. im Handlungsgebiet mit freien Kapazitaten verteilt werden.
Demnach waren sechs Zige in diesem Handlungsgebiet dauerhaft ausreichend.

Schulwahlverhalten

Insgesamt wohnen aktuell weniger Schiler*innen im Handlungsgebiet als die beiden Grund-
schulverbinde zusammen aufnehmen kénnen. Nach der Basisprognose werden die Kapazi-
taten auch bis zum Schuljahr 2025/26 an drei von vier Standorten ausreichen. Einzig die Grund-
schule Schrottinghausen wird rechnerisch mit elf Schiler*innen Gber der Kapazitat von 114
Schiler*innen liegen. Die Mehrbedarfe kdnnen im Grundschulverbund kompensiert werden.

Bildungsrelevante soziale Belastungen

Es wohnen - Uber alle Einschulungsjahrgdnge betrachtet - alle zukUnftigen Grundschiler*innen
in Gebieten mit einer niedrigen oder eher niedrigen Belastung. Hohere Belastungen sind in
diesem Bereich nicht zu beobachten.

Bildung von verbindlichen Schuleinzugsbereichen
Zur Starkung der Grundschulverbinde Wellensiek-Hoberge-Uerentrup und Dornberg-Schrot-
tinghausen wurden bereits 2015 rechtsverbindliche Einzugsbereiche gebildet.

Erweiterungsmoglichkeiten

Grundschulverbund Wellensiek-Hoberge-Uerentrup: Ein Neubau am Hauptstandort Wellensiek
ist bereits in der Umsetzung. Zusatzliche Erweiterungen sind nicht mehr realisierbar. Am Teil-
standort Hoberge sind vorbehaltlich der bauordnungsrechtlichen Bestimmungen Erweiterun-
gen grundsatzlich moglich. Grundschulverbund Dornberg-Schrottinghausen: Vorbehaltlich der
bauordnungsrechtlichen Bestimmungen sind Erweiterungen grundsatzlich am Hauptstandort
Dornberg und am Teilstandort Schrottinghausen, allerdings bei knapper Gelandesituation,
moglich.

Schulwegsituation
Die Schulwegsituation verandert sich an den bereits bestehenden Standorten nicht. Alle
Standorte sind fulRlaufig erreichbar bzw. in den Randbereichen besteht ein Schulbusverkehr.

48



W
| Halle, GG Lindenschule

u—e of*
e
X Halle, GG Ganmsch
p'){-. i
;,, ﬁ"\.
- Halle, GG Kunsejb-ck

JI

I Schulstandorte
[1 Grundschuleinzugsbereiche
A Grundschule auRerhalb von Bielefeld

Gebiete sozialer Belastung (2019)

I: ¢ : L . . .
"Hstelnhagen 6 pestauouin : i ; . : : - | [ niedrige soziale Belastung
: Asteinhagen, £6 Georg Muller schule e 2 [ eher niedrige soziale Belastung

Mallnahmen

Empfehlung
Beibehaltung des Status Quo: Es besteht kein Handlungsbedarf.
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Grundschulen

Grundschule Dornberg

Abb. 44

GS Dornberg L

2

Basisdaten

Schilerzahl (SJ 2019/20) 188
Zige 2
Bildungswanderung 86,3 %
Gemeinsamen Lernen nein
Soziale Belastungen nein
Aufnahmekapazitat SuS
Eingangsklassen 54
Ubrige Jahrgange 58
Gesamt 228
Raumbestand

Klassenraume 8
Mehrzweckraume 3]
Differenzierungsraume 1
Ganztagsraume 8
Verwaltungsraume 5}
Mensa 1
Durchgangsquoten

Jahrgang 2 102,8 %
Jahrgang 3 96,5 %
Jahrgang 4 102,0 %

Schilerzahlen
I Basis

I Wohnortnahe
[ Elternwille

Klassenraumbedarf

- == Basis

----- Wohnortnahe
Elternwille

—— Klassenraumbestand

Entwicklung der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe

Im Schuljahr 2019/20 besuchten 188 Schiler*innen die Grundschule Dornberg. Daraus resultier-
ten acht Klassen. Die Schule liegt damit im Rahmen der regularen Kapazitat einer zweizigigen
Grundschule. Im Prognosezeitraum sinkt die Schilerzahl in der Basisvariante bis zum Schuljahr
2025/26 insgesamt auf 179 (in der Variante ,Wohnortndhe" auf 97). In der Variante , Elternwille"”
hingegen, steigt die Zahl der Schiler bis zum Jahr 2025/26 insgesamt auf 200. In allen drei V-
rianten werden vor allem im Schuljahr 2024/25 im Vergleich zum Vorjahr deutlich mehr Schiler
erwartet.

Ab dem Jahr 2022/23 Uberschreitet in der Variante , Elternwille" der Klassenraumbedarf
den Klassenraumbestand. Ab dem Schuljahr 2024/25 erhdht sich das Raumdefizit von einem
auf zwei Rdume. In der Basisvariante entsteht erstmals im Schuljahr 2024/25 ein raumlicher
Engpass, welcher voribergehend bei einem Raum liegt, der vom Bestand nicht kompensiert
werden kann. In der Variante ,Wohnortndhe" lassen sich aufgrund der insgesamt fallenden
Schilerzahlen Uber den gesamten Prognosezeitraum freie Klassenraumkapazitaten prognosti-
zieren.

Prognose der Schilerzahlen und Klassenraumbedarfe Abb. 45

bei einer Klassenfrequenz von 29 Schiler*innen (Stichtag 15.10.2019)

Anzahl Rdume Anzahl SuS
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Realschule J6llenbeck

Prognose der Schilerzahlen und der Klassenraumbedarfe (Stichtag 15.10.2019)

Tab. 80

Basisprognose

Anteil am Schileraufkommen der Schulform in Jahrgang 5: 11,9 %

Schul- Schiilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg. 7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg.5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 10 m 135 12 141 75 684 4 4 5 4 5 3 25
2020/21 99 106 104 140 13 138 700 4 4 4 5 4 5 26
2021/22 102 96 99 108 141 m 657 4 4 4 4 5 4 25
2022/23 105 98 90 102 109 138 642 4 4 4 4 4 5 25
2023/24 105 101 92 93 103 107 601 4 4 4 4 4 4 24
2024/25 m 101 95 95 9L 101 597 4 4 4 4 4 4 24
2025/26 15 107 95 98 96 92 603 4 4 4 4 4 4 24
2026/27 17 m 100 98 99 9L 619 5 4 4 4 4 4 25
2027/28 122 13 104 103 99 97 638 5 4 4 4 4 4 25
2028/29 | 120 18 106 108 104 97 653 5 5 4 4 4 4 26
2029/30 | 120 né 10 10 109 102 667 5 4 4 4 4 4 25
Klassenfrequenz: 29 SuS
Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg.5 Jg. 6 Jg. 7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 10 m 135 12 141 75 684 5 5 5 5 6 3 29
2020/21 99 106 104 140 13 138 700 4 4 4 [ 5 6 29
2021/22 102 96 99 108 141 m 657 4 4 4 4 6 5 27
2022/23 | 105 98 90 102 109 138 642 4 4 4 4 5 6 27
2023/24 | 105 101 92 93 103 107 601 4 4 4 4 4 4 24
2024/25 m 101 95 95 oL 101 597 5 4 4 4 4 4 25
2025/26 15 107 95 98 96 92 603 5 4 4 4 4 4 25
2026/27 17 m 100 98 99 oL 619 5 5 4 4 4 4 26
2027/28 122 13 104 103 99 97 638 5 5 4 4 4 4 26
2028/29 | 120 18 106 108 104 97 653 5 5 4 4 4 4 26
2029/30 | 120 | 116 1m0 | Mo | 109 | 102 | 667 5 5 5 5 5 4 29
Klassenfrequenz: 27 SuS
[ Uberschreiten der festgelegten Ziigigkeit
[ Klassenzahl > Anzahl Klassenraume
Prognose Elternwille Anteil am Schileraufkommen der Schulform in Jahrgang 5: 14,6 %
Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg.5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 10 m 135 12 141 75 684 4 4 5 4 5 3 25
2020/21 121 106 104 140 N3 142 726 5 4 4 5 4 5 27
2021/22 126 17 99 108 141 N4 705 5 5 4 4 5 4 27
2022/23 128 122 10 102 109 142 713 5 5 4 4 4 5 27
2023/24 128 123 N4 N4 103 107 689 5 5 4 4 4 4 26
2024/25 136 123 15 18 15 101 708 5 5 4 5 4 4 27
2025/26 141 131 15 19 19 n2 737 5 5 4 5 5 4 28
2026/27 144 136 123 19 120 16 758 5 5 5 5 5 4 29
2027/28 149 139 127 127 120 17 779 6 5 5 5 5 5 31
2028/29 | 147 144 130 131 128 17 797 6 5 5 5 5 5 31
2029/30 | 147 142 135 134 132 125 815 6 5 5 5 5 5 31
Klassenfrequenz: 29 SuS
Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg.5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 10 m 135 12 141 75 684 5 5 5 5 6 3 29
2020/21 121 106 104 140 13 142 726 5 4 4 6 5 6 30
2021/22 126 n7z 99 108 141 A 705 5 5 4 4 6 5 29
2022/23 128 122 10 102 109 142 713 5 5 5 4 5 6 30
2023/24 128 123 N4 N4 103 107 689 5 5 5 5 4 4 28
2024/25 | 136 123 15 18 15 101 708 6 5 5 5 5 4 30
2025/26 141 131 15 19 19 12 737 6 5 5 5 5 5 31
2026/27 144 136 123 19 120 16 758 6 6 5 5 5 5 32
2027/28 149 139 127 127 120 nz 779 6 6 5 5 5 5 32
2028/29 | 147 144 130 131 128 nz 797 6 6 5 5 5 5 32
2029/30 | 147 142 135 134 132 125 815 6 6 5 5 5 5 32

Klassenfrequenz: 27 SuS
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WeiterfGhrende Schulen

Anzahl der Ubergange von Schiler*innen von der Grundschule zur Realschule Jollenbeck

im dreijahrigen Durchschnitt 2017/18 - 2019/20
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Luisenschule

Luisenschule

Abb: 195 o Luisenschule 2

Luisenschule

Entwicklung der Schilerzahlen

Im Schuljahr 2019/20 besuchten 857 Schiler*innen (SuS) in 32 Klassen (darunter drei Internatio-
nale Klassen) die Luisenschule. Durch die Mehrklassenbildung liegt die Schule Gber der regula-
ren Kapazitat einer vierzigigen Realschule. Der Klassenraumbedarf konnte im Bestand formal
nicht gedeckt werden. Im Prognosezeitraum sinkt die Schilerzahl in der Variante Basisprognose
bis 2025/26 nur leicht und steigt dann stetig bis zum Schuljahr 2029/30 auf 925 Schiler*innen
an (Klassenraumbedarf: 35) (siehe Saulendiagramm). Entsprechend der auf sehr hohen Anmel-
dezahlen beruhenden Variante , Elternwille” wirde die Zahl der Schiler*innen kontinuierlich auf
1.241 ansteigen. In diesem Fall mUsste die Luisenschule sieben- bis achtzigig gefUhrt werden
(Klassenraumbedarf: 45). Das ist weder im Gebaude noch auf dem Schulgelande realisierbar.

Schulwahlverhalten

An die Luisenschule kommen die meisten Schiler*innen pro Schuljahr von der Volkeningschule
(2 25 SuS) und der Hellingskampschule (@ 17 SuS). Zahlreiche Schiler*innen wechseln zudem
von der Sudbrackschule, der Rullheideschule, der Wellbachschule (jeweils @ 10 SuS) sowie von
der BUckardtschule (@ 9 SuS), der Frobelschule (z 8 SuS), der GS Milse (@ 7 SuS), der Kloster-
schule (@ 6 SuS), der Osningschule (& 5 SuS) und der Plallschule (@ 5 SuS) (siehe Karte). Das Ein-
zugsgebiet der Luisenschule ist sehr breit gestreut und erstreckt sich Uber das ganze nordost-
liche Stadtgebiet. Im Schuljahr 2019/20 konnten an der Luisenschule 28 angemeldete Schiler*-
innen, insbesondere von der Hellingskampschule (10 SuS), der Volkeningschule (9 SuS), der
Sudbrackschule (4 SuS) und der GS Milse (4 SuS), nicht aufgenommen werden. Ein Schuljahr zu-
vor konnten 41 Schiler*innen nicht aufgenommen werden, darunter Schiler*innen der GS OI-
dentrup (10 SuS), der Rullheideschule (8 SuS), der Wellbachschule (5 SuS), der Hellingskamp-
schule (5 SuS), der Volkeningschule (4 SuS) und der GS Milse (4 SuS).

Erweiterungsmoglichkeiten
Auf dem Gelande beider Standorte der Luisenschule ist keine ZUgigkeitserweiterung umsetzbar.

Anzahl Rdume Anzahl SuS

Prognose der Schiler-
zahlen und Klassen-
raumbedarfe bei einer
Klassenfrequenz von
29 Schiler*innen 40
(Stichtag 15.10.2019)

50 1250
45
1000
35
30 750
25

Schilerzahlen

20 500

I Basis

1 Wohnortnéhe 15

Klassenraumbedarf 10 250
=== Basis

----- Elternwille 5

—— Klassenraumbestand 0

2019/20 20/21 21/22 22/23 23/24 24/25 25/26 26/27 27/28 28/29 29/30

Basisdaten

Schilerzahl (SJ 2019/20) 857
Zuge 4
Aufnahmekapazitat SuS
Eingangsklassen 16
Gesamt 696
Raumbestand

Hauptstandort/ Teilstandort*
Klassenraume 15/16
Fachraume 12/14
davon Unterrichtsrdume 9/10
davon Vorbereitungs-/
Nebenrdume 3/4
Mehrzweckrdume 0/0
Differenzierungsraume 1/10
Ganztagsraume 3/2
Verwaltungsraume 13/10
Mensa 1/1

* Gebaude der ehemaligen Haupt-
schule Luther (aufgeldst zum
31.07.2014)

Durchgangsquoten

Jahrgang 6 92,8 %
Jahrgang 7 11,5 %
Jahrgang 8 90,1%
Jahrgang 9 14,2 %
Jahrgang 10 871%

Abb. 196
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WeiterfGhrende Schulen

Prognose der Schilerzahlen und der Klassenraumbedarfe (Stichtag 15.10.2019)

Tab. 81

Basisprognose

Anteil am Schileraufkommen der Schulform in Jahrgang 5:16,0 %

Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg.5 Jg. 6 Jg. 7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 154 142 152 141 156 n2 857 6 5 6 5 6 4 32
2020/21 132 143 158 137 161 136 867 5 5 6 5 6 5 32
2021/22 137 122 159 142 156 140 856 5 5 6 5 6 5 32
2022/23 140 127 136 143 162 136 844 5 5 5 5 6 5 31
2023/24 140 130 142 123 163 141 839 5 5 5 5 6 5 31
2024/25 149 130 145 128 140 142 834 6 5 5 5 5 5 31
2025/26 154 138 145 131 146 122 836 6 5 5 5 6 5 32
2026/27 157 143 154 131 150 127 862 6 5 6 5 6 5 33
2027/28 163 146 159 139 150 131 888 6 6 6 5 6 5 34
2028/29 161 151 163 143 159 131 908 6 6 6 5 6 5 34
2029/30 | 160 149 168 147 163 138 925 6 6 6 6 6 5 35
Klassenfrequenz: 29 SuS
Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg. 7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg.5 Jg. 6 Jg. 7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 154 142 152 141 156 12 857 6 6 6 6 6 S 35
2020/21 132 143 158 137 161 136 867 5 6 6 6 6 6 35
2021/22 137 122 159 142 156 140 856 6 5 6 6 6 6 35
2022/23 140 127 136 143 162 136 844 6 5 6 o) o) 6 35
2023/24 140 130 142 123 163 141 839 6 5 6 S 7 6 35
2024/25 149 130 145 128 140 142 834 6 5 6 S 6 6 34
2025/26 154 138 145 131 146 122 836 6 6 6 S 6 S 34
2026/27 157 143 154 131 150 127 862 6 6 6 S 6 S 34
2027/28 163 146 159 139 150 131 888 7 6 6 6 6 5 36
2028/29 161 151 163 143 159 131 908 6 6 7 6 6 S 36
2029/30 | 160 149 168 147 163 138 925 6 6 7 6 7 6 38
Klassenfrequenz: 27 SuS
[ Uberschreiten der festgelegten Ziigigkeit
[ Klassenzahl > Anzahl Klassenraume
Prognose Elternwille Anteil am Schileraufkommen der Schulform in Jahrgang 5: 21,4 %
Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg.5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 154 142 152 141 156 n2 857 6 5 6 5 6 4 32
2020/21 177 143 158 137 161 178 954 7 5 6 5 6 7 36
2021/22 184 164 159 142 156 184 989 7 6 6 5 6 7 37
2022/23 188 171 183 143 162 178 1025 7 6 7 5 6 7 38
2023/24 188 174 191 165 163 141 1022 7 6 7 6 6 5 37
2024/25 199 174 194 172 188 142 1069 7 6 7 6 7 5 38
2025/26 | 207 185 194 175 196 164 121 8 7 7 7 7 6 42
2026/27 210 192 206 175 200 171 154 8 7 8 7 7 6 43
2027/28 218 195 214 186 200 174 187 8 7 8 7 7 6 43
2028/29 216 202 217 193 212 174 1214 8 7 8 7 8 6 44
2029/30 215 200 225 196 220 185 1241 8 7 8 7 8 7 45
Klassenfrequenz: 29 SuS
Schul- Schiilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg.5 Jg. 6 Jg. 7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 154 142 152 141 156 12 857 6 6 6 6 6 S ES
2020/21 177 143 158 137 161 178 954 7 6 6 6 6 7 38
2021/22 184 164 159 142 156 184 989 7 7 6 6 6 7 39
2022/23 188 171 183 143 162 178 1025 7 7 7 6 6 7 40
2023/24 188 174 191 165 163 141 1022 7 7 8 7 7 6 42
2024/25 199 174 194 172 188 142 1069 8 7 8 7 7 6 43
2025/26 | 207 185 194 175 196 164 121 8 7 8 7 8 7 45
2026/27 210 192 206 175 200 171 1154 8 8 8 7 8 7 46
2027/28 218 195 214 186 200 174 1187 9 8 8 7 8 7 47
2028/29 216 202 217 193 212 174 1214 8 8 9 8 8 7 48
2029/30 215 200 225 196 220 185 1241 8 8 9 8 9 7 49

Klassenfrequenz: 27 SuS
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Luisenschule

Anzahl der Ubergange von Schiler*innen von der Grundschule zur Luisenschule

im dreijahrigen Durchschnitt 2017/18 - 2019/20
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WeiterfGhrende Schulen

Realschule am Schlehenweg

Basisdaten
Schilerzahl (SJ 2019/20) 112
Zige 2
(im Aufbau seit dem SJ 2018/19)
Aufnahmekapazitat SuS
Eingangsklassen 58
Gesamt 348
Raumbestand
Klassenraume 12
Fachraume 17
davon Unterrichtsrdume 1
davon Vorbereitungs-/
Nebenrdume 6
Mehrzweckraume 1
Differenzierungsraume S|
Ganztagsraume 3
Verwaltungsraume 3
Mensa 1
Durchgangsquoten
Jahrgang 6 93,3 %
Jahrgang 7 102,4 %
Jahrgang 8 101,7 %
Jahrgang 9 104,9 %
Jahrgang 10 93,3 %
Abb. 199

Abb. 198

LL1]

Realschule am Schlehenweg

-

Entwicklung der Schilerzahlen

Im Schuljahr 2019/20 besuchten 112 Schiler*innen (SuS) in vier Klassen die Realschule am Schle-
henweg. Bis zum Schuljahr 2023/24 wird die Schule voll ausgebaut sein. In der Basisvariante
erreicht die Schule dann eine Schilerzahl von 312. Danach steigt die Schilerzahl weiter leicht
auf 337 an. Die Zweizigigkeit ist bei gelegentlicher Mehrklassenbildung ausreichend (Klassen-
raumbedarf: 13) In der Variante , Elternwille" bleibt die Realschule am Schlehenweg aufgrund
der geringen Anmeldezahlen im einzigigen Bereich (Klassenraumbedarf: 6) und unterschreitet
dabei deutlich die Mindestgrolle einer Realschule (siehe Sdulendiagramm).

Schulwahlverhalten

An der Realschule am Schlehenweg kommen die meisten Schiler*innen pro Schuljahr von der
GS Milse (@ 8 SuS) und der Wellbachschule (g 7 SuS). Des Weiteren besuchen jeweils mehrere
Schiler*innen von der GS Brake (@ 4 SuS) und von der GS Altenhagen (2 3 SuS) die Realschule
am Schlehenweg (siehe Karte). Das Einzugsgebiet der Realschule am Schlehenweg hat einen
Schwerpunkt im nordlichen Teil von Bielefeld Heepen. Die Realschule am Schlehenweg konnte
in den Schuljahren 2018/19 und 2019/20 alle Anmeldungen bericksichtigen.

Erweiterungsmoglichkeiten

Auf dem Geléande der Realschule Am Schlehenweg ist keine grof¥flachige Erweiterung umsetz-
bar. Kleinere Anbauten und Umbaumaflnahmen innerhalb des Raumbestandes erscheinen hin-
gegen moglich.

Prognose der Schiler- Anzahl Rdume Anzahl SuS
zahlen und Klassen- 2% S0
raumbedarfe bei einer
Klassenfrequenz von
29 Schiler*innen

15 375

(Stichtag 15.10.2019)

10 250

Schilerzahlen

I Basis |
[ Wohnortnahe
125
Klassenraumbedarf

=== Basis

Elternwille

—— Klassenraumbestand 0

.....

2019/20 20/21 21/22 22/23 23/24 24/25 25/26 26/27 27/28 28/29 29/30
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Realschule am Schlehenweg

Prognose der Schilerzahlen und der Klassenraumbedarfe (Stichtag 15.10.2019) Tab. 82
Basisprognose Anteil am Schileraufkommen der Schulform in Jahrgang 5: 5,9 %
Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 56 56 0 0 0 0 12 2 2 0 0 0 0 4
2020/21 49 52 57 0 0 0 158 2 2 2 0 0 0 6
2021/22 51 46 53 58 0 0 208 2 2 2 2 0 0 8
2022/23 52 48 47 54 61 0 262 2 2 2 2 3 0 n
2023/24 52 49 49 48 57 57 312 2 2 2 2 2 2 12
2024/25 55 49 50 50 50 53 307 2 2 2 2 2 2 12
2025/26 57 51 50 51 52 47 308 2 2 2 2 2 2 12
2026/27 58 53 52 51 53 49 316 2 2 2 2 2 2 12
2027/28 60 S54 S54 53 53 49 323 3 2 2 2 2 2 13
2028/29 59 56 55 55 56 49 330 3 2 2 2 2 2 13
2029/30 59 55 57 56 58 52 337 3 2 2 2 2 2 13
Klassenfrequenz: 29 SuS
Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 56 56 0 0 0 0 112 3 3 0 0 0 0 6
2020/21 49 52 57 0 0 0 158 2 2 3 0 0 0 7
2021/22 51 46 53 58 0 0 208 2 2 2 3 0 0 9
2022/23 52 48 47 54 61 0 262 2 2 2 2 3 0 11
2023/24 52 49 49 48 57 57 312 2 2 2 2 3 3 14
2024/25 55 49 50 50 50 53 307 3 2 2 2 2 2 13
2025/26 57 51 50 51 52 47 308 3 2 2 2 2 2 13
2026/27 58 53 52 51 53 49 316 3 2 2 2 2 2 13
2027/28 60 54 54 53 53 49 323 3 2 2 2 2 2 13
2028/29 59 56 55 55 56 49 330 3 3 3 3 3 2 17
2029/30 59 55 57 56 58 52 337 3 3 3 3 3 2 17
Klassenfrequenz: 27 SuS
[ Uberschreiten der festgelegten Ziigigkeit
[ Klassenzahl > Anzahl Klassenraume
Prognose Elternwille Anteil am Schileraufkommen der Schulform in Jahrgang 5: 2,7 %
Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 56 56 0 0 0 0 12 2 2 0 0 0 0 4
2020/21 22 52 57 0 0 0 131 1 2 2 0 0 0 5
2021/22 23 21 53 58 0 0 155 1 1 2 2 0 0 6
2022/23 24 21 22 54 61 0 182 1 1 1 2 3 0 8
2023/24 24 22 22 22 57 57 204 1 1 1 1 2 2 8
2024/25 25 22 23 22 23 53 168 1 1 1 1 1 2 7
2025/26 26 23 23 23 23 21 139 1 1 1 1 1 1 6
2026/27 27 24 24 23 24 21 143 1 1 1 1 1 1 6
2027/28 28 25 25 24 24 22 148 1 1 1 1 1 1 6
2028/29 27 26 26 25 25 22 151 1 1 1 1 1 1 6
2029/30 27 25 27 26 26 23 154 1 1 1 1 1 1 6
Klassenfrequenz: 29 SuS
Schul- Schiilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg. 7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg.5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 56 56 0 0 0 0 n2 3 3 0 0 0 0 6
2020/21 22 52 57 0 0 0 131 1 2 3 0 0 0 6
2021/22 23 21 53 58 0 0 155 1 1 2 3 0 0 7
2022/23 24 21 22 54 61 0 182 1 1 1 2 3 0 8
2023/24 24 22 22 22 57 57 204 1 1 1 1 3 3 10
2024/25 25 22 23 22 23 53 168 1 1 1 1 1 2 7
2025/26 26 23 23 23 23 21 139 1 1 1 1 1 1 6
2026/27 27 24 24 23 24 21 143 1 1 1 1 1 1 6
2027/28 28 25 25 24 24 22 148 2 1 1 1 1 1 7
2028/29 27 26 26 25 25 22 151 1 1 1 1 1 1 6
2029/30 27 25 27 26 26 23 154 1 1 1 1 1 1 6

Klassenfrequenz: 27 SuS
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WeiterfGhrende Schulen

Anzahl der Ubergange von Schiler*innen von der Grundschule zur Realschule am Schlehenweg
im zweijahrigen Durchschnitt 2018/19 - 2019/20 Abb. 200

* es konnte nur ein zweijah-
riger Durchschnitt berech-
net werden, da die Real-
schule Schlehenweg erst
zum SJ 2018/19 den Betrieb
aufgenommen hat.

GS Dreekerheide

[ J
GS Am Waldschléfchen
[ J
.GS Schréttinghausen GS Brake
GS Vilsendorf
GS Theesen
[ J
GS Babenhausen Waldorfschule GS Milse
Stiftsschule  ®
[ ]
Plaftschule
GS Dorberg T, . SR A Wellbachs GS Altenhagen

] [

—

Sudbrackschule
[ J

GS Wellensiek Hellingska

® Laborschule
[

Biltmannshofschule Josefschule GS Am Homersen

GS Hoberge-Uerentrup ® Volkeningschule
° Stapenhorstschule
® . GS Heeperholz
BuUckardtschul °
Klosterschule g (]

Ruflheideschule

Diesterwegschule @ ° Frobelschule

Martinschule GS Oldentrup

Osningschule

) Stieghorstschule
Queller Schule Y
L Frélenbergschule GS Hillegossen
M . Vogelruthschule A.
cptesel ® Georg-Muller-Schule
( ]
Brocker Schule GS Ubbedissen
[}
Sudschule
]
GS Ummeln Buschkampschule
[ J

Bahnhofschule
[ ]
Brider-Grimm-Schule
GS Windflote o

(] ° Astrid-Lindgren-Schule
H.-C.-Andersen-Schule

Georg-Muller-Schule Senne
([ J

Anzahl Sus-Uberginge

Zweijahriger Durchschnitt

1 bis <3

3 bis <7

7 bis <13

13 bis <20

=20

® Grundschulstandort
Grundschuleinzugsgebiet

208



Realschule Senne

Realschule Senne

Abb. 201 \ Basisdaten
X Schilerzahl (SJ 2019/20) 632
W Zuge A
5 LY
X " Aufnahmekapazitat Sus
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% Gesamt 696
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P A davon Vorbereitungs-/
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Entwicklung der Schilerzahlen Mensa 1
Im Schuljahr 2019/20 besuchten 632 Schiler*innen (SuS) in 25 Klassen die Realschule Senne.
Der Bedarf an Klassenrdumen konnte im Raumbestand gedeckt werden. Im Prognosezeitraum Durchgangsquoten
sinkt die Schilerzahl kurzfristig auf 521 (Variante ,Elternwille”) bzw. 561 (Basisvariante) im Schul-  Jahrgang 6 11,6 %
jahr 2025/26 um danach kontinuierlich bis 2029/30 anzusteigen (siehe Saulendiagramm). Im Jahrgang 7 107,5 %
gesamten Prognosezeitraum bleibt die Schilerzahl sowohl in der Basisvariante als auch in der Jahrgang 8 12,3%
Variante ,Elternwille” leicht unter dem aktuellen Niveau. Der Klassenraumbedarf liegt bei 24 Jahrgang 9 97,5 %
(Basisvariante) bzw. 23 (Variante ,Elternwille"), so dass die VierzUgigkeit ausreicht. Jahrgang 10 94,7 %

Schulwahlverhalten

An der Realschule Senne kommen mit Abstand die meisten Schiler*innen pro Schuljahr von
der Bahnhofschule (@ 31 SuS), gefolgt von der GS Windfléte (z 22 SuS) und der Buschkamp-
schule (@ 12 SuS). Von anderen Grundschulen besuchen jeweils nur einzelne Kinder die Real-
schule Senne (siehe Karte). Das Einzugsgebiet der Realschule Senne hat einen deutlichen
Schwerpunkt im Stadtbezirk Senne. Die Realschule Senne konnte in den Schuljahren 2018/19

und 2019/20 alle Anmeldungen bericksichtigen.

Erweiterungsmoglichkeiten

Vorbehaltlich der bauordnungsrechtlichen Bestimmungen waren grundsatzlich Erweiterungen

auf dem Gelande der Realschule Senne umsetzbar.

Prognose der Schiler- Anzahl Rdume

zahlen und Klassen-
raumbedarfe bei einer
Klassenfrequenz von 35
29 Schiler*innen

40
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WeiterfGhrende Schulen

Prognose der Schilerzahlen und der Klassenraumbedarfe (Stichtag 15.10.2019) Tab. 83
Basisprognose Anteil am Schileraufkommen der Schulform in Jahrgang 5: 8,8 %
Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg.5 Jg. 6 Jg. 7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 87 88 95 145 117 100 632 3 4 4 5 5 4 25
2020/21 73 97 95 107 141 m 624 3 4 4 4 5 4 24
2021/22 75 81 104 107 104 134 605 3 3 4 4 4 5 23
2022/23 77 84 87 117 104 98 567 3 3 3 5 4 4 22
2023/24 77 86 90 98 14 98 563 3 3 4 4 4 4 22
2024/25 82 86 92 101 96 108 565 3 3 4 4 4 4 22
2025/26 85 91 92 103 99 91 561 3 4 4 4 4 4 23
2026/27 86 95 98 103 100 QL 576 3 4 4 4 4 4 23
2027/28 89 96 102 10 100 95 592 4 4 4 4 4 4 24
2028/29 88 99 103 115 107 95 607 4 4 4 4 4 4 24
2029/30 88 98 106 116 112 101 621 4 4 4 4 4 4 24
Klassenfrequenz: 29 SuS
Schul- Schiilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg.5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 87 88 95 | 145 17 100 632 4 4 4 6 5 4 27
2020/21 73 97 95 107 | 141 11 624 3 4 4 4 6 5 26
2021/22 75 81 104 107 104 | 134 605 3 3 4 4 4 5 23
2022/23 77 84 87 | 17 104 98 567 3 4 4 5 4 4 24
2023/24 77 86 90 98 | M4 | 98 563 3 4 4 4 5 4 24
2024/25 82 86 92 101 96 | 108 565 4 4 4 4 4 4 24
2025/26 85 91 92 103 99 | 9 561 4 4 4 4 4 4 24
2026/27 86 95 98 103 100 | 94 576 4 4 4 4 4 4 24
2027/28 89 96 102 110 100 | 95 592 4 4 4 5 4 4 25
2028/29 88 99 103 115 107 95 607 4 4 4 5 4 4 25
2029/30 88 98 106 16 12 101 621 4 4 4 5 5 4 26
Klassenfrequenz: 27 SuS
[ Uberschreiten der festgelegten Ziigigkeit
[ Klassenzahl > Anzahl Klassenraume
Prognose Elternwille Anteil am Schileraufkommen der Schulform in Jahrgang 5: 8,1 %
Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg.5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 87 88 95 145 117 100 632 3 4 4 5 5 4 25
2020/21 67 97 95 107 141 14 621 3 4 4 4 5 4 24
2021/22 70 75 104 107 104 138 598 3 3 4 4 4 5 23
2022/23 71 78 81 117 104 | 101 552 3 3 3 5 4 4 22
2023/24 71 79 84 91 N4 | 101 540 3 3 3 4 4 4 21
2024/25 75 79 85 QL 89 | M 533 3 3 3 4 4 4 21
2025/26 78 84 85 95 92 | 87 521 3 3 3 4 4 3 20
2026/27 80 87 90 95 93 | 90 535 3 3 4 4 4 4 22
2027/28 83 89 QL 101 93 | 9 551 3 4 4 4 4 4 23
2028/29 82 93 96 106 99 09 567 3 4 4 4 4 4 23
2029/30 81 91 100 108 103 Q7 580 3 4 4 4 4 4 23
Klassenfrequenz: 29 SuS
Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg.5 Jg. 6 Jg. 7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 87 88 95 145 n7z 100 632 4 4 4 6 5 4 27
2020/21 67 97 95 107 141 A 621 3 4 4 4 6 5 26
2021/22 70 75 104 107 104 138 598 3 3 4 4 4 6 24
2022/23 71 78 81 17 104 101 552 3 3 3 5 4 4 22
2023/24 71 79 84 91 M4 101 540 3 3 4 4 5 4 23
2024/25 75 79 85 94 89 11 533 3 3 4 4 4 5 23
2025/26 78 84 85 95 92 87 521 3 4 4 4 4 4 23
2026/27 80 87 90 95 93 90 535 3 4 4 4 4 4 23
2027/28 83 89 oL 101 93 91 551 4 4 4 4 4 4 24
2028/29 82 93 96 106 99 91 567 4 4 4 4 4 4 24
2029/30 81 91 100 108 103 97 580 3 4 4 4 4 4 23

Klassenfrequenz: 27 SuS
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Realschule Senne

Anzahl der Ubergange von Schiler*innen von der Grundschule zur Realschule Senne
im dreijahrigen Durchschnitt 2017/18 - 2019/20

Abb. 203
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WeiterfGhrende Schulen

Theodor-Heuss-Realschule

Basisdaten

Schilerzahl (SJ 2019/20) 830
Zige S
Aufnahmekapazitat SuS
Eingangsklassen 145
Gesamt 870
Raumbestand
Hauptstandort/Teilstandort*
Klassenraume 21/16
Fachrdume 10/25
davon Unterrichtsrdume 6/17
davon Vorbereitungs-/
Nebenrdume 4/8
Mehrzweckraume 0/1
Differenzierungsraume 10/0
Ganztagsraume 1/5
Verwaltungsraume 12/1
Mensa 0/1

* Gebaude der ehemaligen Haupt-
schule Johannes-Rau-Schule (auf-
gelost z. 31.07.2019)

Durchgangsquoten

Jahrgang 6 97,5 %

Jahrgang 7 96,8 %

Jahrgang 8 99,5 %

Jahrgang 9 101,3 %

Jahrgang 10 100,0 %
Abb. 205

Abb. 204

4

o - =

- Theodor-Heuss-Realschule

Al b

Entwicklung der Schilerzahlen

Im Schuljahr 2019/20 besuchten 830 Schiler*innen (SuS) in 32 Klassen (rechnerischer Bedarf:

31 Klassen) die Theodor-Heuss-Realschule. Darunter befindet sich eine Internationale Klasse.
Der Bedarf an Klassenraumen konnte im Raumbestand gedeckt werden. Im Prognosezeitraum
sinkt die Schilerzahl in der Variante Basisprognose bis 2024/25 auf 735 Schiler*innen. Anschlie-
Rend steigt die Schilerzahl wieder auf 818 im Schuljahr 2029/30 an (Klassenraumbedarf: 30).
Die FUnfzUgigkeit ist in der Basisvariante bedarfsgerecht (siehe Saulendiagramm). Legt man die
auf den Anmeldezahlen der Theodor-Heuss-Realschule beruhende Variante , Elternwille" zu
Grunde, wirde die Schilerzahl bis 2023/24 leicht auf 782 sinken und bis 2029/30 auf 877 anstei-
gen. Im Rahmen der Finfzigigkeit mUssten gelegentlich Mehrklassen gebildet werden. Der
Klassenraumbedarf steigt auf 33.

Schulwahlverhalten

An der Theodor-Heuss-Realschule kommen die meisten Schiler*innen pro Schuljahr von der
Hans-Christian-Andersen-Schule (@ 34 SuS), der Astrid-Lindgren-Schule (z 30 SuS), der Bru-
der-Grimm-Schule (2 21 SuS) und vor allem von Grundschulen aullerhalb Bielefelds (@ 42 Sus,
Uberwiegend aus Schlof} Holte-Stukenbrock und Oerlinghausen). Zudem besuchen einige
Schiler*innen von der Buschkampschule (z 4 SuS) die Theodor-Heuss-Realschule (siehe Karte).
Das Einzugsgebiet der Theodor-Heuss-Realschule hat einen deutlichen Schwerpunkt im Stadt-
bezirk Sennestadt. Im Schuljahr 2018/19 konnten alle Anmeldungen bericksichtigt werden. Im
Schuljahr 2019/20 wurden in Summe 17 Schiler*innen mehr angemeldet als aufgenommen.
Hierbei handelt es sich fast ausschlielllich um auswartige Schiler*innen.

Erweiterungsmoglichkeiten
Vorbehaltlich der bauordnungsrechtlichen Bestimmungen waren grundsatzlich Erweiterungen
auf dem Gelande der Theodor-Heuss-Realschule umsetzbar.

Prognose der Schiler- Anzahl Rdume Anzahl SuS
zahlen und Klassen- 0 1000
raumbedarfe bei einer
Klassenfrequenz von 35
29 Schiler*innen LA

30 - 750

(Stichtag 15.10.2019)
25

20 500

Schilerzahlen

I Basis 15

[ Wohnortnahe

10 250

Klassenraumbedarf

=== Basis 5
----- Elternwille
—— Klassenraumbestand 0 0

2019/20 20/21 21/22 22/23 23/24 24/25 25/26 26/27 27/28 28/29 29/30
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Theodor-Heuss-Realschule

Prognose der Schilerzahlen und der Klassenraumbedarfe (Stichtag 15.10.2019) Tab. 84
Basisprognose Anteil am Schileraufkommen der Schulform in Jahrgang 5: 14,4 %
Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg.8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 136 141 148 135 137 133 830 5 5 o) 5 5 5 31
2020/21 19 133 136 147 137 137 809 5 S S 6 5 5 31
2021/22 124 116 129 135 149 137 790 5 4 5 5 6 5 30
2022/23 127 121 12 128 137 149 774 5 5 4 5 5 6 30
2023/24 126 124 17 m 130 137 745 5 5 5 4 5 5 29
2024/25 134 123 120 116 12 130 735 5 5 5 4 4 5 28
2025/26 139 131 19 19 118 12 738 5 5 5 5 5 4 29
2026/27 142 136 127 18 121 118 762 5 5 5 5 5 5 30
2027/28 147 138 132 126 120 121 784 6 5 5 5 5 5 31
2028/29 145 143 134 131 128 120 801 5 5 5 5 5 5 30
2029/30 145 141 138 133 133 128 818 5 5 5 5 5 5 30
Klassenfrequenz: 29 SuS
Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg.5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 1g.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 136 141 148 135 137 133 830 o) 6 6 5 6 5 34
2020/21 n9 133 136 147 137 137 809 5 5 6 6 6 6 34
2021/22 124 16 129 135 149 137 790 5 5 5 5 6 6 32
2022/23 127 121 n2 128 137 149 774 5 5 5 5 6 6 32
2023/24 126 124 n7 m 130 137 745 5 5 5 5 5 6 31
2024/25 134 123 120 né6 n2 130 735 5 5 5 5 5 5 30
2025/26 | 139 131 no n9 18 n2 738 6 5 5 5 5 5 31
2026/27 142 136 127 18 121 18 762 6 6 5 5 5 5 32
2027/28 147 138 132 126 120 121 784 6 6 5 5 5 5 32
2028/29 | 145 143 134 131 128 120 801 6 6 5 5 5 5 32
2029/30 | 145 141 138 133 133 128 818 6 6 6 5 5 5 33
Klassenfrequenz: 27 SuS
[ Uberschreiten der festgelegten Ziigigkeit
[ Klassenzahl > Anzahl Klassenraume
Prognose Elternwille Anteil am Schileraufkommen der Schulform in Jahrgang 5: 15,5 %
Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg.8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 136 141 148 135 137 133 830 5 5 6 5 5 5 31
2020/21 128 133 136 147 137 139 820 5 5 5 6 5 5 31
2021/22 133 125 129 135 149 139 810 5 5 5 5 6 5 31
2022/23 136 130 121 128 137 151 803 5 5 5 5 5 6 31
2023/24 136 133 126 120 130 137 782 5 5 5 5 5 5 30
2024/25 144 133 129 125 122 130 783 5 5 5 5 5 5 30
2025/26 150 140 129 128 127 122 796 6 5 5 5 5 5 31
2026/27 152 146 135 128 130 127 818 6 o) 5 5 5 5 32
2027/28 158 148 141 134 130 130 841 6 6 5 5 5 5 32
2028/29 156 154 143 140 136 130 859 6 6 5 5 5 5 32
2029/30 156 152 149 142 142 136 877 6 6 6 5 5 5 33
Klassenfrequenz: 29 SuS
Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg.5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 136 141 148 135 137 133 830 o) 6 6 5 6 5 34
2020/21 128 133 136 147 137 139 820 5 5 6 6 6 6 34
2021/22 133 125 129 135 149 139 810 5 5 5 5 6 6 32
2022/23 136 130 121 128 137 151 803 o) 5 5 5 6 6 33
2023/24 136 133 126 120 130 137 782 6 5 5 5 5 6 32
2024/25 144 133 129 125 122 130 783 o) 5 5 5 5 5 31
2025/26 | 150 140 129 128 127 122 796 6 6 5 5 5 5 32
2026/27 152 146 135 128 130 127 818 o) 6 5 5 5 5 32
2027/28 158 148 141 134 130 130 841 6 6 6 5 5 5 33
2028/29 | 156 154 143 140 136 130 859 6 6 6 6 6 5 35
2029/30 | 156 152 149 142 142 136 877 6 6 6 6 6 6 36

Klassenfrequenz: 27 SuS
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WeiterfGhrende Schulen

Anzahl der Ubergange von Schiler*innen von der Grundschule zur Theodor-Heuss-Realschule Abb. 206
im dreijahrigen Durchschnitt 2017/18 - 2019/20
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WeiterfGhrende Schulen

4.4.4 Schulform Sekundarschule

Sekundarschulen

» Sekundarschule Gellershagen
» Sekundarschule Konigsbrigge

Prognose der Schilerzahlen
und Klassenraumbedarfe bei
einer Klassenfrequenz von
29 Schiler*innen

(Stichtag 15.10.2019)

[ Entwicklung Schilerzahlen
—— Klassenraumbestand

.....

Bedarf Schulen kummuliert
Bedarf Summe Einzelschulen

Entwicklung der Schilerzahlen und Raumkapazitaten

Es stehen an den beiden stadtischen Sekundarschulen Gellershagen und Kénigsbrigge 36
Klassenrdume zur Verfigung. Die Klassenraumkapazitaten der auslaufenden Kuhloschule wer-
den der Sekundarschule Konigsbrigge zugerechnet. An den stadtischen Sekundarschulen
werden im Schuljahr 2019/20 insgesamt 298 Schiler*innen (SuS) unterrichtet. Daraus resultiert
in der Variante 29 ein Bedarf von zwdlf Klassen der im Bestand gedeckt wird. Bis zum Schuljahr
2023/24 wachsen die Sekundarschulen durch den Aufbau auf 916 Schiler*innen an. Im weite-
ren Verlauf der Prognose zeichnen sich die steigenden Schilerzahlen in der Sek | auch an den
Sekundarschulen ab, so dass 1.091 Schiler*innen zum Schuljahr 2029/30 erwartet werden
(siehe Saulendiagramm).

Zusammenfassung

Die Kapazitaten der Sekundarschulen in Bielefeld werden derzeit nicht Gberschritten. Beide
Schulen kénnen alle angemeldeten Schiler*innen aufnehmen. Aufgrund der prognostizierten
Entwicklungen wird jedoch an beiden Sekundarschulen die Kapazitdtsgrenze im Laufe des
Prognosezeitraums Uberschritten. Diese Raumbedarfe wachsen bis zum Schuljahr 2029/30
durch den Anstieg der Schilerzahlen, so dass sich bei einer Klassenbesetzung mit 25 Schi-
ler*innen ein Bedarf von elf zusatzlichen Klassenrdumen, bei 29 Schiler*innen ein Bedarf von
funf zusatzlichen Klassenrdumen ergibt. Dies entspricht einem Bedarf von einem zuséatzlichen
Zug an den Sekundarschulen. Aufgrund der prognostizierten Entwicklungen wird an den Se-
kundarschulen die Kapazitatsgrenze erst zum Ende des Prognosezeitraums Uberschritten.

Anzahl Rdume Anzahl SuS Abb. 207
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Standorte der stadtischen
Abb. 208 Sekundarschulen nach Stadt-
bezirken

Jéllenbeck

Dornberg Schildesche

EI Heepen
Sekundarschule

Gellershagen

Mitte

Sekundarschule
Konigsbriigge

Gadderbaum
Stieghorst

Brackwede

Senne

Sennestadt

Mallnahmen

Variante 1

Erweiterung einer Sekundarschule.

Eine Erweiterung um einen Zug ware sowohl an der Sekundarschule Konigsbrigge

als auch an der Sekundarschule Gellershagen maoglich. Mit der Erweiterung einer Sekundar-
schule um einen Zug kdnnten die fehlenden Kapazitaten an Sekundarschulen voraussichtlich
knapp ausgeglichen werden.

Variante 2

Erweiterung beider Sekundarschulen.

Eine Erweiterung um einen Zug ware sowohl an der Sekundarschule Konigsbrigge
als auch an der Sekundarschule Gellershagen maglich, dort kénnten die fehlenden
Kapazitaten an Sekundarschulen ausgeglichen werden.

Empfehlung
Unter Abwagung der Rahmenbedingungen wird empfohlen, Variante 1 zu folgen.
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WeiterfGhrende Schulen

Sekundarschule Gellershagen

Basisdaten

Schilerzahl (SJ 2019/20)
Zuge

148
)

(im Aufbau seit dem SJ 2018/19)

Aufnahmekapazitat SuS

Eingangsklassen 81
Gesamt 486
Raumbestand
Klassenraume 15
Fachraume 8
davon Unterrichtsrdume 8
davon Vorbereitungs-/
Nebenrdume 0
Mehrzweckraume 1
Differenzierungsraume 6
Ganztagsraume 3
Verwaltungsraume 1
Mensa 1
Durchgangsquoten
Jahrgang 6 97,5 %
Jahrgang 7 96,8 %
Jahrgang 8 99,5 %
Jahrgang 9 101,3 %
Jahrgang 10 100,0 %
Abb. 210

Abb. 209+

Sekundarschule Gellershagen

Entwicklung der Schilerzahlen

Im Schuljahr 2019/20 besuchten 148 Schiler*innen (SuS) in sechs Klassen die im Aufbau befind-
liche Sekundarschule Gellershagen. Im Prognosezeitraum steigt die Schilerzahl durch den Auf-
bau bis 2023/24 auf 456 (Basisvariante) bzw. 405 (Variante ,Elternwille"). AnschlieRend steigt
die Schilerzahl kontinuierlich weiter auf 543 (Basisvariante) bzw. 469 (Variante ,Elternwille").
Der Klassenraumbedarf steigt auf 23 (Basisvariante) bzw. 18 (Variante ,Elternwille") an (siehe
Saulendiagramm).

Schulwahlverhalten

An der Sekundarschule Gellershagen kommen durchschnittlich die meisten Schiler*innen pro
Schuljahr von der Sudbrackschule (@ 9 SuS). Zahlreiche Schiler*innen wechseln zudem von der
Eichendorffschule (@ 5 SuS), der Biltmannshofschule (@ 5 SuS), der GS Dornberg (2 3 SuS), der
GS Babenhausen (@ 3 SuS) und der Hellingskampschule (z 3 SuS) zur Sekundarschule Gellersha-
gen (siehe Karte). Das Einzugsgebiet der Sekundarschule Gellershagen hat einen Schwerpunkt
im Stadtbezirk Schildesche. Im Schuljahr 2019/20 konnten an der Sekundarschule Gellershagen
funf Schiler*innen weniger als angemeldete Schiler*innen aufgenommen werden. Im Schuljahr
2018/19 konnten drei Schiler*innen weniger als angemeldet aufgenommen werden.

Erweiterungsmoglichkeiten
Vorbehaltlich der bauordnungsrechtlichen Bestimmungen waren grundsatzlich Erweiterungen
auf dem Gelande der Sekundarschule Gellershagen umsetzbar.

Anzahl Raume Anzahl SuS

Prognose der Schiler-
zahlen und Klassen- 20 250
raumbedarfe bei einer
Klassenfrequenz von
29 Schiler*innen

(Stichtag 15.10.2019) o
20 — [ 500

25
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Schilerzahlen 7
1 Basis - 10 250
[ Wohnortndhe d
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----- Elternwille
—— Klassenraumbestand 0 0
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Sekundarschule Gellershagen

Prognose der Schilerzahlen und der Klassenraumbedarfe (Stichtag 15.10.2019) Tab. 85
Basisprognose Anteil am Schileraufkommen der Schulform in Jahrgang 5: 49,8 %
Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg.8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 75 73 0 0 0 0 148 3 3 0 0 0 0 )
2020/21 69 75 76 0 0 0 220 3 3 3 0 0 0 9
2021/22 73 69 78 77 0 0 297 3 3 3 3 0 0 12
2022/23 75 73 72 79 80 0 379 3 3 3 3 3 0 15
2023/24 75 75 76 73 82 75 456 3 3 3 3 3 3 18
2024/25 81 75 78 77 76 77 Lb4 3 3 3 3 3 3 18
2025/26 85 81 78 79 80 71 474 3 3 3 3 3 3 18
2026/27 87 85 85 79 82 75 493 3 3 3 3 3 3 18
2027/28 91 87 89 86 82 77 512 4 3 4 3 3 3 20
2028/29 90 91 91 90 89 77 528 4 4 4 4 4 3 23
2029/30 90 90 95 92 93 83 543 4 4 4 4 4 3 23
Klassenfrequenz: 29 SuS
Schul- Schiilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg.5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 J]g.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 75 73 0 0 0 0 148 3 3 0 0 0 0 6
2020/21 69 75 76 0 0 0 220 3 3 4 0 0 0 10
2021/22 73 69 78 77 0 0 297 3 3 4 4 0 0 14
2022/23 75 73 72 79 80 0 379 3 3 3 4 4 0 17
2023/24 75 75 76 73 82 75 456 3 3 4 3 4 3 20
2024/25 81 75 78 77 76 77 L64 4 3 4 4 4 4 23
2025/26 85 81 78 79 80 71 474 4 4 4 4 4 3 23
2026/27 87 85 85 79 82 75 493 4 4 4 4 4 3 23
2027/28 91 87 89 86 82 77 512 4 4 4 4 4 4 24
2028/29 90 91 91 90 89 77 528 4 4 4 4 4 4 24
2029/30 90 90 95 92 93 83 543 4 4 4 4 4 4 24
Klassenfrequenz: 27 SuS
[ Uberschreiten der festgelegten Ziigigkeit
[ Klassenzahl > Anzahl Klassenraume
Prognose Elternwille Anteil am Schileraufkommen der Schulform in Jahrgang 5: 46,3 %
Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg.8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 75 73 0 0 0 0 148 3 3 0 0 0 0 6
2020/21 64 73 71 0 0 0 208 3 3 3 0 0 0 9
2021/22 68 62 71 71 0 0 272 3 3 3 3 0 0 12
2022/23 70 66 60 71 72 0 339 3 3 3 3 3 0 15
2023/24 69 68 64 60 72 72 405 3 3 3 3 3 3 18
2024/25 75 67 66 64 61 72 405 3 3 3 3 3 3 18
2025/26 79 73 65 66 65 61 409 3 3 3 3 3 3 18
2026/27 81 77 71 65 67 65 426 3 3 3 3 3 3 18
2027/28 85 79 75 71 66 67 443 3 3 3 3 3 3 18
2028/29 84 83 76 75 72 66 456 3 3 3 3 3 3 18
2029/30 83 82 80 76 76 72 469 3 3 3 3 3 3 18
Klassenfrequenz: 29 SuS
Schul- Schiilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg. 7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt| Jg.5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 75 73 0 0 0 0 148 3 3 0 0 0 0 6
2020/21 o4 73 71 0 0 0 208 3 3 3 0 0 0 9
2021/22 68 62 71 71 0 0 272 3 3 3 3 0 0 12
2022/23 70 66 60 71 72 0 339 3 3 3 3 3 0 15
2023/24 69 68 o4 60 72 72 405 3 3 3 3 3 3 18
2024/25 75 67 66 o4 61 72 405 3 3 3 3 3 3 18
2025/26 79 73 65 66 65 61 409 4 3 3 3 3 3 19
2026/27 81 77 71 65 67 65 426 4 4 3 3 3 3 20
2027/28 85 79 75 71 66 67 443 4 4 3 3 3 3 20
2028/29 84 83 76 75 72 66 456 4 4 4 3 3 3 21
2029/30 83 82 80 76 76 72 469 4 4 4 4 4 3 23

Klassenfrequenz: 27 SuS
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WeiterfGhrende Schulen

Anzahl der Ubergange von Schiler*innen von der Grundschule zur Sekundarschule Gellershagen
im zweijahrigen Durchschnitt 2018/19 - 2019/20

*es konnte nur ein zweijahri-
ger Durchschnitt berechnet
werden, da die Sekundar-
schule Gellershagen erst zum
SJ2018/19 den Betrieb aufge-
nommen hat.

Anzahl Sus-Uberginge

Zweijahriger Durchschnitt

1 bis <3

3 bis <7

7 bis <13

13 bis <20

=20

® Grundschulstandort
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Sekundarschule Kénigsbrigge

Sekundarschule Konigsbrigge

Abb. 212 e

Sekundarschule Kénigsbriigge

Die Sekundarschule Kénigsbrigge, die zum 01.08.2018 den Betrieb aufgenommen hat, teilt
sich das Gebaude mit der Kuhloschule, die zum 31.07.2023 auslaufen wird.

Entwicklung der Schilerzahlen

Im Schuljahr 2019/20 besuchten 150 Schiler*innen (SuS) in sechs Klassen die im Aufbau be-
findliche Sekundarschule Kénigsbrigge. Im Prognosezeitraum steigt die Schilerzahl durch den
Aufbau bis 2023/24 auf 460 (Basisvariante) bzw. 481 Schiler*innen (Variante , Elternwille"). An-
schlieflend steigt die Schilerzahl kontinuierlich weiter auf 548 (Basisvariante) bzw. 586 Schi-
ler*innen (Variante ,Elternwille"). Der Klassenraumbedarf erhoht sich auf 23 (Basisvariante)
bzw. 24 (Variante ,Elternwille") (siehe Saulendiagramm).

Schulwahlverhalten

An der Sekundarschule Konigsbrigge kommen durchschnittlich die meisten Schiler*innen -
pro Schuljahr von der Osningschule (2 9 SuS) und der Frobelschule (2 8 SuS). Des Weiteren
besuchen jeweils mehrere Schiler*innen von der Rultheideschule (2 6 SuS), der Volkening-
schule (@ 4 SuS) und der GS Ubbedissen (2 4 SuS) die Sekundarschule Konigsbrigge (siehe
Karte). Das Einzugsgebiet der Sekundarschule Konigsbrigge hat einen Schwerpunkt in Biele-
feld Mitte-Ost und im Stadtbezirk Stieghorst. Im Schuljahr 2019/20 konnte die Sekundarschule
Kénigsbrigge 19 Schiler*innen weniger als angemeldete Schiler*innen aufnehmen. Zum
Schuljahr 2018/19 konnten alle angemeldeten Schiler*innen aufgenommen werden.

Erweiterungsmoglichkeiten
Vorbehaltlich der bauordnungsrechtlichen Bestimmungen waren grundsatzlich Erweiterungen
auf dem Gelande der Sekundarschule Kénigsbrigge umsetzbar.

Anzahl Rdume Anzahl SuS

Prognose der Schiler-
zahlen und Klassen-
raumbedarfe bei einer
Klassenfrequenz von
29 Schiler*innen

(Stichtag 15.10.2019) .. il =
20

30 750

25

500

Schilerzahlen
Basis A7

.. 10 e 250

[_1 Wohnortnéhe

Klassenraumbedarf 5

Basis

Elternwille

—— Klassenraumbestand 0 0

2019/20 20/21 21/22 22/23 23/24 24/25 25/26 26/27 27/28 28/29 29/30

Basisdaten

Schilerzahl (SJ 2019/20)

Zuge

150
3

(im Aufbau seit dem SJ 2018/19)

Aufnahmekapazitat SuS
Eingangsklassen 81
Gesamt 486
Raumbestand*

Klassenrdaume 21
Fachraume 14
davon Unterrichtsrdume 9
davon Vorbereitungs-/
Nebenrdume 5
Mehrzweckraume 2
Differenzierungsraume 6
Ganztagsraume 2
Verwaltungsraume 13
Mensa 1

*Die Sekundarschule Konigs-
brigge teilt sich das Gebaude mit
der Kuhlo-Realschule, die zum
31.07.2023 auslaufen wird.

Durchgangsquoten

Jahrgang 6 99,5 %
Jahrgang 7 104,4 %
Jahrgang 8 1011 %
Jahrgang 9 103,7 %
Jahrgang 10 93,4 %

Abb. 213
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WeiterfGhrende Schulen

Prognose der Schilerzahlen und der Klassenraumbedarfe (Stichtag 15.10.2019) Tab. 86
Basisprognose Anteil am Schileraufkommen der Schulform in Jahrgang 5: 50,2 %
Schul- Schiilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 ]g.9 Jg.10 |gesamt]| Jg.5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 73 77 0 0 0 0 150 3 3 0 0 0 0 6
2020/21 70 | 73 | 80 0 0 0 223 3 3 3 0 0 0 9
2021/22 74 70 | 76 81 0 0 301 3 3 3 3 0 0 12
2022/23 76 74 73 77 84 0 384 3 3 3 3 3 0 15
2023/24 75 76 77 74 80 78 460 3 3 3 3 3 3 18
2024/25 82 75 79 78 77 75 466 3 3 3 3 3 3 18
2025/26 86 82 78 80 81 72 479 3 3 3 3 3 3 18
2026/27 88 86 86 79 83 76 498 4 3 3 3 3 3 19
2027/28 92 88 90 87 82 78 517 4 4 4 3 3 3 21
2028/29 91 92 92 91 90 77 533 4 4 4 4 4 3 23
2029/30 90 91 96 93 94 84 548 4 4 4 4 4 3 23
Klassenfrequenz: 29 SuS
Schul- Schilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg.5 Jg. 6 Jg.7 Jg.8 Jg.9 Jg.10 |gesamt]| Jg.5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 ]g.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 73 77 0 0 0 0 150 3 4 0 0 0 0 7
2020/21 70 73 80 0 0 0 223 3 3 4 0 0 0 10
2021/22 74 70 76 81 0 0 301 3 3 4 4 0 0 14
2022/23 76 74 73 77 84 0 384 4 3 3 4 4 0 18
2023/24 75 76 77 74 80 78 460 3 4 4 3 4 4 22
2024/25 82 75 79 78 77 75 466 4 3 4 4 4 3 22
2025/26 86 82 78 80 81 72 479 4 4 4 4 4 3 23
2026/27 88 86 86 79 83 76 498 4 4 4 4 4 4 24
2027/28 92 88 90 87 82 78 517 4 4 4 4 4 4 24
2028/29 91 92 92 91 90 77 533 4 4 4 4 4 4 24
2029/30 90 91 96 93 94 84 548 4 4 4 4 4 4 24
Klassenfrequenz: 27 SuS
[ Uberschreiten der festgelegten Ziigigkeit
[ Klassenzahl > Anzahl Klassenraume
Prognose Elternwille Anteil am Schileraufkommen der Schulform in Jahrgang 5: 53,7 %
Schul- Schiilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg. 5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 ]g.9 Jg.10 |gesamt| Jg.5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 73 77 0 0 0 0 150 3 3 0 0 0 0 6
2020/21 75 73 80 0 0 0 228 3 3 3 0 0 0 9
2021/22 79 75 76 81 0 0 311 3 3 3 3 0 0 12
2022/23 81 79 78 77 84 0 399 3 3 3 3 3 0 15
2023/24 81 81 32 79 80 78 481 3 3 3 3 3 3 18
2024/25 38 81 85 83 32 75 494 4 3 3 3 3 3 19
2025/26 92 38 85 86 86 77 514 4 4 3 3 3 3 20
2026/27 9L 92 92 86 89 80 533 4 4 4 3 4 3 22
2027/28 98 9L 96 93 89 83 553 4 4 4 4 4 3 23
2028/29 97 98 98 97 96 83 569 4 4 4 4 4 3 23
2029/30 97 97 102 99 101 90 586 4 4 4 4 4 4 24
Klassenfrequenz: 29 SuS
Schul- Schiilerzahl Sek | Klassenzahl Sek |
jahr Jg.5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt]| Jg.5 Jg. 6 Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg.10 |gesamt
2019/20 73 77 0 0 0 0 150 3 4 0 0 0 0 7
2020/21 75 73 80 0 0 0 228 3 3 4 0 0 0 10
2021/22 79 75 76 81 0 0 311 4 3 4 4 0 0 15
2022/23 81 79 78 77 84 0 399 4 4 4 4 4 0 20
2023/24 81 81 82 79 80 78 481 4 4 4 4 4 4 24
2024/25 88 81 85 83 82 75 494 4 4 4 4 4 3 23
2025/26 92 88 85 86 86 77 514 4 4 4 4 4 4 24
2026/27 QL 92 92 86 89 80 533 4 4 4 4 4 4 24
2027/28 98 QL 96 93 89 83 553 4 4 4 4 4 4 24
2028/29 97 98 98 97 96 83 569 4 4 4 4 4 4 24
2029/30 97 97 102 99 101 90 586 4 4 5 4 5 4 26

Klassenfrequenz: 27 SuS

222



Sekundarschule Kénigsbrigge

Anzahl der Uberginge von Schiiler*innen von der Grundschule zur Sekundarschule Konigsbriigge
im zweijahrigen Durchschnitt 2018/19 - 2019/20 Abb. 214

* es konnte nur ein zweijahri-
ger Durchschnitt berechnet
werden, da die Sekundar-
schule Konigsbrigge erst
zum SJ 2018/19 den Betrieb
aufgenommen hat.
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Schulentwicklung

5. Qualitative Ziele der Schulentwicklung in Bielefeld

8 Vgl. Niederschrift Uber die Sitzung
des Schul- und Sportausschusses am

22.01.2019, TOP 3.7

Der vorliegende Schulentwicklungsplan nimmt - Uber den gesetzlich verbindlichen Auftrag
(vgl. Kapitel 1) hinaus - auch die paddagogische Dimension der Schulentwicklung in Bielefeld in
den Blick. In diesem Kontext werden strategische Ziele erarbeitet und Handlungsmaoglichkeiten
aufgezeigt, um diese Ziele erreichen zu kénnen. In der Sitzung des Schul- und Sportausschusses
vom 22.01.2019 wurde beschlossen, zu welchen schulischen bzw. schulpolitischen Bereichen
der Schulentwicklungsplan Perspektiven erarbeiten soll. Es wurde festgelegt, dass im Schul-
entwicklungsplan zu den Themenbereichen Ganztag, Heterogenitdt, Integration, Migration
und Inklusion sowie groRlstadtische Entwicklungen Ziele entwickelt und Handlungsoptionen
aufbereitet werden sollen.®

Auf diese Themenbereiche geht das vorliegende Kapitel 5 ein. Zu den Themenbereichen

Ganztag (5.1) und Inklusion (5.2) wurde jeweils ein eigenes Kapitel vorgesehen, die Themen-

bereiche Heterogenitdt, Integration und Migration werden in dem Kapitel Umgang mit Hetero-

genitdt und Segregation (5.3) aufgegriffen. Dort wird auch auf grof3stadtischen Entwicklungen

im Sinne von Segregationstendenzen eingegangen. Die drei Themenbereiche Ganztag, Inklu-

sion sowie Umgang mit Heterogenitdt und Segregation sind letztlich dadurch verbunden, dass

sie aus einer je spezifischen Perspektive Fragen nach mehr Chancengleichheit im Kontext schu-
lischer Bildung stellen:

» Wie muss der schulische Ganztag gestaltet sein, um den herkunftsbedingten ungleichen
Chancen im Bildungssystem entgegenzuwirken und die Einflisse des Elternhauses zu berick-
sichtigen?

« Wie kénnen in heterogenen Lerngruppen durch individuelle Forderung die Bildungschancen
aller Kinder und Jugendlichen erhoht werden?

« Wie kann fir Kinder und Jugendliche mit sonderpadagogischem Férderbedarf die Teilhabe
an den Regelschulen mit der Chance auf einen gleichwertigen Abschluss gestaltet werden?

» Wie kénnen Kinder und Jugendliche aus benachteiligten Quartieren der Stadt trotz bestehen-
der bildungsrelevanter sozialer Belastungen so geférdert werden, dass sie nicht zu Verlierern
des Schulsystems werden?

5.1 Qualitatsentwicklung im schulischen Ganztag

Die Stadt Bielefeld strebt den Ausbau des schulischen Ganztags an. Mit dem Ausbau der Ganz-
tagsschule sind hohe Erwartungen verbunden. Er soll einerseits die Vereinbarkeit von Familie
und Beruf verbessern. Andererseits soll der Ganztag auch den Abbau von Bildungsungleich-
heiten beférdern und die Schulerfolge der Schiler*innen verbessern (vgl. z. B. Striethold et al.
2015; Decristan/Klieme 2016). Im Sinne eines erweiterten Bildungsverstandnisses sollte die
Ganztagsschule nicht nur schulische Leistungen, sondern auch soziale Kompetenzen und die
Personlichkeitsentwicklung von Schiller*innen positiv beeinflussen. Die grol angelegte Studie
zur Entwicklung von Ganztagsschulen (StEG) kommt zu dem Schluss: ,Gute Ganztagsangebote
férdern Sozialverhalten, Motivation, Selbstkonzept und Schulerfolg” (StEG Konsortium 2016: 5).
Die (offene) Ganztagsschule wird aus diesem Verstandnis heraus als eine Schule verstanden,
die einen ganztagigen Lebens-, Lern- und Erfahrungsraum darstellt.

Entsprechend der unterschiedlichen organisatorischen und konzeptionellen Ausgestal-
tung des schulischen Ganztags, kann solchen Ansprichen allerdings auch unterschiedlich gut
begegnet werden. So zeigen aktuelle Studien zu den Effekten schulischen Ganztags, dass es
wesentlich auf die Qualitdt der Angebote ankommt (ebd.). Insgesamt ist festzuhalten, , dass
sich einige der an Ganztagsschule gestellten Erwartungen (z. B. bessere Schulnoten, positiveres
Sozialverhalten, mehr Schulfreude sowie weniger Klassenwiederholungen) dann erfillen lassen,
wenn Angebote eine hohe Qualitat aufweisen und sie ausreichend genutzt werden und wenn
ein positives Beziehungsklima an der Schule vorherrscht” (Decristan/Klieme 2016: 758). Der
Ausbau des Ganztags in Bielefeld sollte dementsprechend nicht nur auf eine Erhéhung der zur
Verflgung stehenden Platze zielen, sondern auch die qualitative Weiterentwicklung schulischer
Ganztagsangebote beinhalten. Die Kriterien fir Qualitat im schulischen Ganztag betreffen meh-
rere Ebenen und werden in der Literatur diskutiert (vgl. z. B. StEG Konsortium 2016, Radisch
et al. 2017, siehe Kapitel 5.1.2).

Zur Erarbeitung einer Strategie des quantitativen und qualitativen Ausbaus der Ganz-
tagsschule wird in diesem Kapitel zunachst die Ausgangslage in Bielefeld dargestellt (5.1.1),
sodann werden die im bildungswissenschaftlichen Kontext vorgeschlagenen Qualitatskriterien
und notwendige Rahmenbedingungen erdrtert (5.1.2.). Und es wird auf Einschatzungen der Bie-
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Ganztag

lefelder Bildungsakteure (5.1.3) eingegangen, die in fUnf Workshops bei einem Themenforum
schulischer Ganztag erarbeitet wurden. Schlielllich werden kurz die relevanten rechtlichen
Vorgaben referiert (5.1.4). Diese vier Quellen bilden den Bezugsrahmen, aus dem Handlungs-
empfehlungen fir Politik und Verwaltung abgeleitet werden (5.1.5).

5.1.1 Informationen zum schulischen Ganztag in Bielefeld

In Bielefeld wird der schulische Ganztag kontinuierlich ausgebaut. Dies entspricht der landes-
politischen Ausrichtung auf einen Ausbau von Ganztagsschulen und auRerunterrichtlichen Ganz-
tags- und Betreuungsangeboten in Nordrhein-Westfalen (RdErl. d. Ministeriums fir Schule und
Weiterbildung v. 23.12.2010 (ABI. NRW. 01/11 S. 38, berichtigt 02/11S. 85)). Schulischer Ganztag
ist demnach in NRW in drei Organisationsformen maoglich: als gebundene Ganztagsschule, of-
fene Ganztagsschule sowie als aulRerunterrichtliche Ganztags- und Betreuungsangebote (ebd.).

Die gebundene Ganztagschule ist dadurch gekennzeichnet, dass alle Schiler*innen ver-
pflichtend an den Ganztagsangeboten teilnehmen. An der Offenen Ganztagsschule im Primar-
bereich nehmen hingegen nur die fir das jeweilige Schuljahr angemeldeten Schiler*innen die
aulerunterrichtlichen Angebote wahr. (ebd.)

Alle 44 Bielefelder Grundschulen bieten das Modell des Offenen Ganztags an, an einigen
Schulen gibt es gebundene Ganztagsklassen, die wiederum teilweise rhythmisiert arbeiten.
An den Schulen mit Sekundarstufe | wird GUberwiegend ein gebundener Ganztag angeboten.
Dies ist bei den vier integrierten Gesamtschulen und bei den zwei stadtischen Sekundarschu-
len der Fall. An sieben von zehn stadtischen Realschulen und an drei stadtischen Gymnasien
wird ebenfalls ein gebundener Ganztag angeboten. An den anderen stadtischen Realschulen
und Gymnasien wird ein aullerunterrichtliches Ganztagsangebot mindestens fir die Jahrgangs-
stufen fUnf bis sieben zur Verflgung gestellt.

Schulischer Ganztag ist also an Bielefelder Schulen der Normalfall. Wahrend im gebun-
denen Modell alle Schiller*innen am Ganztag teilnehmen, sind die Teilnahmequoten im Modell
des Offenen Ganztags sehr unterschiedlich. So liegt der durchschnittliche Anteil der Grund-
schiler und Grundschilerinnen, die am Offenen Ganztag teilnehmen, im Schuljahr 2019/20 bei
61,6 % und ist in den letzten zehn Jahren deutlich gestiegen (Schuljahr 2010/11: 40,6 %). An ein-
zelnen Grundschulen nehmen jedoch nur 33 Prozent der Kinder am Offenen Ganztag teil, wah-
rend der Anteil an anderen Grundschulen bei Gber 90 Prozent liegt. Insgesamt befanden sich
im Schuljahr 2019/20 zudem 328 Kinder auf der Warteliste fir einen Platz im Offenen Ganztag
(Stand 06/ 2019). Mit Blick auf die Offnungszeiten kann in Bielefeld von weitreichenden Off-
nungszeiten im Offenen Ganztag an den Grundschulen gesprochen werden. An fast allen
Grundschulen findet der Ganztagsbetrieb an finf Tagen der Woche statt und umfasst mindes-
tens acht Zeitstunden. Weniger umfassend organisiert ist der gebundene Ganztag in der Se-
kundarstufe I. Hier finden sich viele Schulen, an denen der Ganztagsbetrieb nur an drei Tagen
pro Woche stattfindet. Auch sind die taglichen Offnungszeiten sehr unterschiedlich, insgesamt
aber weniger umfassend, z. T. unter sieben Zeitstunden.

Wahrend in der Sekundarstufe 1 der gebundene Ganztagsbetrieb wesentlich von der
Schule selbst organisiert und durchgefUhrt wird, sind im Modell des Offenen Ganztags an den
Grundschulen andere Trager, insbesondere Trager der freien Jugendhilfe fir die Organisation
und Durchfihrung auflerunterrichtlicher Angebote zustandig. Insgesamt bieten in Bielefeld
14 freie Trager ein Ganztagsangebot an Grundschulen an, einige Trager an mehreren, andere
nur an einer einzelnen Grundschule. Dementsprechend ist auch die Raumstruktur und Raumnut-
zung unterschiedlich. So sind in vielen gebundenen Ganztagsschulen Flachen vorhanden, die
eine flexible Nutzung im Ganztagsbetrieb erlauben, z. B. offene Foren oder Mehrzweckraume.

An den Grundschulen ist hingegen oftmals eine additive Raumstruktur anzutreffen. Es
finden sich einerseits Raume, die ganz vorrangig zu Unterrichtszwecken genutzt werden (v. a.
Klassenraume), andererseits - teilweise als Nebengebaude oder im Untergeschoss - Raume,
die nur aulRerunterrichtlichen Zwecken dienen (,0GS-Gruppenrdume"). Diese Struktur setzt
sich nicht selten auch im Verwaltungsbereich fort, etwa mit Teamzimmern nur fir lehrendes
Personal oder einem Biro fir die Leitung der OGS in einem anderen Gebaudeteil. Die additive
Raumnutzung in der OGS wird an einigen Schulen bereits durch eine flexible Raumnutzung er-
ganzt. Von den 511 Klassenzimmern an Bielefelder Grundschulen werden 53 Rdume ganztagig
genutzt. Auch andere Radume befinden sich in einer flexiblen Nutzung (zu den Voraussetzungen
einer flexiblen Raumnutzung siehe 5.1.3).
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et al. 2017: 39).
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Nur einzelne Schulen bieten auf ihrer Homepage ein explizites Konzept zur Rhythmisierung.
Dies gilt sowohl fir die Grundschulen als auch fir die Schulen mit einer Sekundarstufe I. Eine
Rhythmisierung scheint eher punktuell stattzufinden. An den Grundschulen dominiert - nicht
zuletzt aufgrund der nicht-verpflichtenden Teilnahme der Schiler*innen - das Modell des Unter-
richts am Vormittag und der weiteren Angebote am Nachmittag. Allerdings gibt es im Schuljahr
2019/20 an 16 Grundschulen insgesamt 98 Ganztagsklassen mit 2.119 Schiler*innen, die ge-
schlossen am Ganztag teilnehmen, so dass fir diese Klassen die Mdglichkeit einer Rhythmisie-
rung von Unterrichtseinheiten und auRerunterrrichtlichen Aktivitdten besteht.

5.1.2 Qualitat im schulischen Ganztag - bildungswissenschaftliche Empfehlungen

Wie einleitend erwahnt, werden die Kriterien fir Qualitdt im schulischen Ganztag derzeit in

der bildungswissenschaftlichen Literatur umfassend diskutiert (vgl. z. B. StEG Konsortium 2016,
Radisch et al. 2017, DJI impulse 2/19, Nr. 122). Dabei zeichnen sich die Vorteile von gebundenen
Ganztagsschulen ab, die eine Rhythmisierung verschiedener Aktivitaten leichter umsetzen kon-
nen (Holtappels 2019: 180). ,Gute Ganztagsschulen zeichnen sich durch ein durchdachtes pada-
gogisch-didaktisches Konzept der Rhythmisierung des Schulalltags aus. Die Lernanforderungen
an die Schiler und die Bedirfnisse nach Erholung und Entspannung sind kind-, bzw. jugendge-
recht aufeinander abgestimmt" (Scheuer 2008: 53). Deutlich wird auch, dass der Konzeptions-,
Koordinierungs- und Abstimmungsbedarf der an Ganztagsschule beteiligten Akteure steigt.

Die Zusammenarbeit im multiprofessionellen Team wird zur Voraussetzung fir ein qualitativ
hochwertiges Ganztagsangebot. ,Anspruch und konzeptionelle Fundierung der Ganztagsschu-
len, die Qualitat ihrer Organisationskultur und die Intensitat von Schulentwicklungsbemihun-
gen tragen als Schlisselmerkmale zu hoher Schul- und Angebotsqualitat im Ganztagsbetrieb
bei" (Holtappels 2019: 184).

Mit einem praxisnahen Zugang wurden fir die Publikation ,Mehr Schule wagen" (Radisch
et al. 2017) Kriterien guter Qualitat im schulischen Ganztag zusammengestellt. Es wurden expli-
zit nicht nur die Ergebnisse der bildungswissenschaftlichen Expertise einbezogen, sondern es
erfolgte der Ruckgriff auf das Handlungswissen von Schulen? (ebd.: 4). Qualitat im Ganztag kann
demnach in finf Handlungsfeldern spezifiziert werden. Deren Umsetzung ist jeweils an Rahmen-
bedingungen geknipft. Im Folgenden werden die bei Radisch et al. 2017 genannten Qualitats-
kriterien in den fUnf Handlungsfeldern und alle Rahmenbedingungen umrissen, sofern sie vom
Schultriager beeinflusst werden kénnen.

1) Zeit und Struktur

Eine gute Ganztagsschule sollte verlassliche Offnungszeiten von mindestens acht Zeitstunden
an funf Tagen die Woche anbieten. Dies ist an allen Bielefelder Grundschulen gegeben (nicht

jedoch in der Sekundarstufe 1). Innerhalb der Angebotszeit gibt es eine fur alle verpflichtende
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Kernzeit, die die Mdglichkeit zur Rhythmisierung eréffnet. Folgende Rahmenbedingungen
sollten gegeben sein, um eine Umsetzung zu erméglichen:

« Teilnahme an den Kernzeiten und am Mittagessen ist kostenfrei

» Ausreichende und verlassliche Mittel zur Personalausstattung

 Qualifizierungen zur Rhythmisierung

« Anpassung der Ausstattung mit Verwaltungspersonal entsprechend der Offnungszeiten

2) Elemente des Ganztags und deren Verbindung

Es gibt unterschiedliche Verzahnungsgrade von Unterricht und nicht-unterrichtlichen Elemen-

ten des Ganztags. Die Verzahnung der Elemente ist vor allem durch die gemeinsame padago-

gische Grundorientierung aller Professionen getragen. Eine breite Angebotspalette wird durch

die Zusammenarbeit im multiprofessionellen Team realisiert. Das Angebot ist an den Bedarfen

der Schiler*innen orientiert. Statt Hausaufgaben findet eine angeleitete, differenzierte und in-

dividualisierte Lernzeit statt. Folgende Rahmenbedingungen sollten gegeben sein, um eine

Umsetzung zu ermdglichen:

« Absprache- und Kooperationszeiten zwischen lehrendem und nicht lehrendem padagogi-
schen Personal

« Zusatzliches Personal und ausreichend Sachmittel

« Unterstitzung der Schulen bei der Organisation und Verwaltung der Mittagsverpflegung

» Weiterbildungen zu differenzierendem und individualisierendem Lernen

3) Steuerung und Weiterentwicklung

Die Schulleitung ist an der Ubergreifenden Konzeption und Steuerung des Ganztags aktiv be-

teiligt. Die Gesamtverantwortung der Schulleitung kann Uber eine Steuergruppe (in der die

Schulleitung aktives Mitglied ist) oder andere Mallnahmen organisiert sein. Die Schulleitung

zeigt einen demokratisch-kooperativen Fihrungsstil. Das nicht lehrende padagogische Perso-

nal wird an der kooperativen Schulleitung beteiligt. Fir die alltdgliche Organisation des Ganz-

tags gibt es feste Zustandigkeiten. Das gesamte padagogische Personal wird an Prozessen

der (Ganztags-) Schulentwicklung beteiligt. Es gibt eine Evaluation oder Reflexion der padago-

gischen Arbeit, die Weiterentwicklung des Ganztags ist ein kontinuierlicher Prozess. Folgende

Rahmenbedingungen sollten gegeben sein, um eine Umsetzung zu erméglichen:

» Entlastung der Schulleitung von Verwaltungsaufgaben

» Arbeitszeitmodelle fir das lehrende und nicht lehrende padagogische Personal, Anrech-
nungszeiten fir ganztagsschulspezifische Verantwortungsibernahme

« Gemeinsam vereinbarte Entwicklungsziele mit Schulaufsicht, Schultrager, Schule, Koopera-
tionspartner

» UnterstiUtzung der Netzwerkarbeit der Ganztagsschulen

4) Professionen und Kooperationsformen

Zu den Qualitatsmerkmalen einer Ganztagsschule gehort die gemeinsame Gestaltung des
Ganztagsangebots, dies geht mit Uberlappenden Anwesenheitszeiten der Professionen einher.
Es gibt klare Zustandigkeiten und Verantwortliche. Multiprofessionelle Kooperation ist Teil des
Selbstverstandnisses eines Uberwiegend positiv zum Ganztag eingestellten Kollegiums.
Folgende Rahmenbedingungen sollten gegeben sein, um eine Umsetzung zu erméglichen:

« Langfristige Bindung des Personals: Vermeidung von prekaren Beschaftigungsverhéltnissen
» Ausreichende Stundenzahl fir Kooperation

« Schulische Arbeitsplatze fir alle Mitarbeitenden

» Ganztagsschulspezifische Fortbildungsangebote

5) Raumliche Ausgestaltung

Die Raumplanung der Ganztagsschule bericksichtigt ganztagsspezifische Bedarfe. Dazu z3h-
len insbesondere Angebots- und Differenzierungsraume, Sozialrdume, Verpflegungsrdume und
Personalraume. Folgende Rahmenbedingungen sollten gegeben sein, um eine Umsetzung zu
ermoglichen:

 Arbeitsplatze fir lehrendes und nicht lehrendes padagogisches Personal

« Ermdglichung flexibler Raumnutzung

» Einbezug der Schulleitung in Planung und Bau

« Sicherstellung ausreichender Finanzmittel der Schultrager fir bauliche Aufgaben
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5.1.3 Perspektive der Bielefelder Bildungsakteure - Themenforum Ganztag

Im Rahmen des Themenforums Ganztag wurden die bildungswissenschaftlichen Empfehlungen
mit Bielefelder Bildungsakteuren diskutiert. Dazu trafen sich ca. 150 Bielefelder Bildungsakteure
(Lehrkrafte, Schulleitungen, Mitarbeitende und Leitungen des Offenen Ganztags, Vertretungen
der Trager des Offenen Ganztags, bildungspolitische und -verwaltende Akteure sowie Eltern-
und Schilervertreter*innen).

In funf Workshops wurden jeweils Thesen diskutiert, die in Zusammenarbeit mit Prof.
Holtappels (Institut fir Schulentwicklungsforschung an der Technischen Universitat Dortmund)
als Diskussionsgrundlage erarbeitet wurden. Ziel war es, die bildungswissenschaftlichen Emp-
fehlungen auf die spezifischen Bedirfnisse vor Ort anzupassen und Voraussetzungen fir die Um-
setzung - insbesondere mit Blick auf Gestaltungsmaoglichkeiten des Schultragers - zu eruieren.
Zusammenfassend sprachen sich die Teilnehmer*innen in mehreren Workshops ganz Uberwie-
gend fUr eine starkere Rhythmisierung und fir eine verstarkte multiprofessionelle Kooperation
aus. Es wurden jedoch auch zahlreiche Hirden und Bedarfe sperzifiziert, die eine Umsetzung
derzeit erschweren.

Als Voraussetzung fUr die Rhythmisierung wurde von vielen Teilnehmer*innen die ge-
bundene Ganztagsschule gesehen, die an Grundschulen rechtlich nicht umsetzbar ist. Zudem
wurde die Notwendigkeit von qualifiziertem Personal angesprochen. Auch wurde deutlich, dass
mehr qualifiziertes Personal und eine engere Zusammenarbeit nétig waren. Gefordert wird eine
Anerkennung von Kooperationszeiten als Arbeitszeit.

Auch die Raumsituation ist oftmals nicht ausreichend. Es fehlen insbesondere Rdume fir
Absprachen im Team, Biros fur das nicht lehrende padagogische Personal und Arbeitsplatze fir
Lehrer*innen. Genannt wurde neben multifunktionalen Gruppenrdumen ein Bedarf an themati-
schen Raumen fir eine padagogisch hochwertige Ganztagsarbeit, dazu zéhlen z. B. Therapie-
raume, Snoozlerdume, Power-/Bewegungsraume, Ruhe-/Rickzugsraume. Ebenso wird haufig
eine multifunktional nutzbare und ausreichend dimensionierte Mensa genannt. Gesichert sein
sollte, dass auch Schulen im Bestand hinsichtlich einer modernen Planung bericksichtigt wer-
den. Angemerkt wurde die Notwendigkeit der Einplanung von Sichtachsen, die eine Aufsicht
ermoglichen, auch der Larmschutz sollte bei Umbau und Neubau eine Rolle spielen.

Die flexible Raumnutzung wurde von den Teilnehmer*innen kontrovers diskutiert. Einer-
seits wurden Moglichkeiten zur flexiblen Raumnutzung gesehen, andererseits wurde die flexible
Raumnutzung auch als sehr voraussetzungsvoll betrachtet. So seien gute Absprachen und klare
Verantwortlichkeiten unabdingbar, zudem misse es abschlielbare Lagermdglichkeiten geben.
Flexibles Mobiliar wurde teils begrifit, teils aber auch aufgrund der Qualitat und der tatsachli-
chen Handhabungsmaoglichkeiten kritisch bewertet. Die Diskussion deutete insgesamt darauf
hin, dass mit jeder Schule im Einzelnen ein Konzept erarbeitet werden sollte, welche Radume fle-
xibel nutzbar sein konnen (und entsprechend ausgestattet werden mUssten) und welche nicht.

Mit Blick auf eine verpflichtende, rhythmisierte Kernzeit sprachen sich die Teilnehmer*-
innen fir Kostenfreiheit fir die Teilnahme am Ganztag aus, verbunden mit dem Hinweis, dass
dies an den Schulen der Sekundarstufe | im gebundenen Ganztag ebenfalls der Fall ist. Dies
wirde bedeuten, dass die landesseitige Regelung zu Elternbeitragen geandert werden muisste.

Auch hinsichtlich der Elternarbeit wurde deutlich, dass multiprofessionelle Zusammen-
arbeit der Professionen an Schule hilfreich ware. So sollten Elterngesprache am besten gemein-
sam gefiUhrt werden. Die Partizipation von Eltern kann durch entsprechende Radumlichkeiten und
dort vorgehaltene Angebote (z. B. Elterncafé) gestarkt werden. So entsteht die Mdglichkeit, EI-
tern fUr ihre Rolle als Bildungsbegleiter der Kinder zu sensibilisieren. Ein kommunaler Austausch
zu diesem Thema, insbesondere fir Mitarbeiter im Offenen Ganztag, wurde als Bedarf formuliert.
Die Steuerung der Ganztagsschule sollte von einem multiprofessionellen Team von Schullei-
tung, Leitung des offenen Ganztags und Schulsozialarbeit Ubernommen werden. Eine multipro-
fessionelle Kooperation auf Augenhdhe wurde vielfach als winschenswert betrachtet. Eine sol-
che Kooperation gestaltet sich jedoch oft aufgrund der Haltung der Professionen zueinander,
aber auch aufgrund struktureller Gegebenheiten (unterschiedliche Arbeitszeiten, separate
Raumlichkeiten) in vielen Fallen schwierig.
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5.1.4 Rechtlicher Rahmen

Strategische Planungen zur Qualitat im schulischen Ganztag, ebenso wie zum quantitativen
Ausbau der Kapazitaten, missen sich in den rechtlichen Rahmen einfigen, an diesem orientie-
ren oder sich in diesem Rahmen umsetzen lassen. Mit Blick auf Kapazitaten ist hier zunachst der
geplante Rechtsanspruch auf Ganztagsbetreuung fUr Grundschulkinder ab dem Jahr 2025 zu
erwahnen (vgl. dazu Rauschenbach/Klieme 2019). Vor diesem Hintergrund wird angenommen,
dass der schulische Ganztag zunehmend in Anspruch genommen wird. Langfristig wird davon
ausgegangen, dass der ganztagige Schulbesuch inkl. Mittagessen der Regelfall sein wird. Die
Jugend- und Familienministerkonferenz (JFMK) und die Kultusministerkonferenz (KMK) gehen
fur die Berechnungen der anfallenden Kosten von einer Versorgungsquote von 90 Prozent aus
(vgl. Deutscher Stadtetag vom 07.06.2019). Daher ist bei einem Aus- und Umbau des schuli-
schen Ganztags grundsétzlich eine Erhéhung der Kapazitaten auf mindestens 90 Prozent der
Schilerschaft der jeweiligen Schule anzustreben, sofern dies auf dem Schulgelande moglich
ist. Langfristig mUsste bei Schulen, wo dies nicht moglich ist, eine Herabsetzung der Zigigkeit
erfolgen.

Einen direkten Einfluss auf die Umsetzung von Qualitatsstandards, wie Rhythmisierung
und Zusammenarbeit im multiprofessionellen Team, hat zudem der Erlass ,Gebundene und of-
fene Ganztagsschulen sowie aullerunterrichtliche Ganztags- und Betreuungsangebote in Pri-
marbereich und Sekundarstufe I" (RdErl. d. Ministeriums fir Schule und Weiterbildung v.
23.12.2010 (ABI. NRW. 01/11S. 38, berichtigt 02/11 S. 85). Hier ist beispielsweise die Mindest-
offnungszeit im gebundenen und im Offenen Ganztag geregelt. Zudem wird deutlich, dass die
Teilnahme an der offenen Ganztagsschule im Primarbereich nicht fir alle Schiler*innen ver-
pflichtend ist und bei Anmeldung jeweils fUr ein Jahr bindend ist (ebd.: §1.2). Vor diesem Hinter-
grund ist die Umsetzung einer Rhythmisierung im Sinne eines Wechsels von unterrichtlich ge-
pragten mit stérker informellen und nonformalen LernzusammenhZngen und durch Entspan-
nung und/oder Bewegung gepragten Phasen im Vor- und Nachmittagsbereich nur einge-
schrankt moglich, da Unterrichtseinheiten nicht in den Nachmittag gelegt werden konnen.

Die Umsetzung kann Uber gebundene Ganztagsklassen im Primarbereich erfolgen. Die Zusam-
menarbeit im multiprofessionellen Team, inklusive der Beteiligung von Kooperationspartnern
an schulischen Gremien, wird im Erlass zwar empfohlen (ebd.: §6.9), ist jedoch nicht verbind-
lich geregelt.

5.1.5 Handlungsempfehlungen

In der Stadt Bielefeld soll die Entwicklung des schulischen Ganztags mit Blick auf die o. g. Kri-
terien durch den Schultrager ermdglichend flankiert werden. Dies betrifft insbesondere die in
der Literatur diskutierten Aspekte der stdrkeren Rhythmisierung und der multiprofessionellen
Kooperation, die auch von den Bielefelder Bildungsakteuren als normativer Anspruch geteilt
werden, jedoch an Voraussetzungen geknipft sind. Folgende Mallnahmen erscheinen - den
unter 5.1.2 und 5.1.3 dargestellten Empfehlungen folgend - geeignet, um durch den Schultra-
ger forderliche Bedingungen zur Verbesserung der Qualitat des schulischen Ganztags in Biele-
feld zu schaffen:

Handlungsfeld 1: Raumbedarfe fir eine gute Ganztagsschule

Aufgrund der weiter steigenden Anzahl der Kinder, die an Grundschulen ganztagig betreut
werden, muss der quantitative Ausbau der Raumkapazitaten weiter fortgesetzt und beschleu-
nigt werden. Eine Prioritatenliste zum Ausbau von Ganztagsgrundschulen liegt bereits vor
(siehe Beschluss des Schul-und Sportausschusses vom 26.03.2019, TOP 3.11, Dr 8313), muss je-
doch im Hinblick auf die Aus- und Umbaubedarfe von Schulen insgesamt Uberarbeitet werden.
Vor dem Hintergrund stetig steigender Schilerzahlen im Ganztag (vgl. Kapitel 5.1.1) und dem
voraussichtlichen Rechtsanspruch auf einen Platz im Offenen Ganztag an der Grundschule (vgl.
Kapitel 5.1.4), sollte perspektivisch ein Ausbau der Raumkapazitdten méglichst auf eine Versor-
gung aller Schiler*innen der jeweiligen Schule ausgerichtet sein, mindestens jedoch auf 90
Prozent der Schiler*innen. In Zukunft sollen beim weiteren Ausbau insbesondere die Raumbe-
darfe bericksichtigt werden, die sich aus einer verstarkten Umsetzung von multiprofessionel-
ler Kooperation und einer Rhythmisierung des Ganztags ergeben. Zusatzlich zu den allgemei-
nen Empfehlungen (vgl. Stadtetag NRW 2019) werden folglich insbesondere folgende Bereiche
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bei Umbau und Neubau bericksichtigt:

« BUros fir alle Professionen (BUro OGS Leitung, Biro Schulsozialarbeit),

» Arbeitsraume mit Arbeitsplatzen fir lehrendes und nicht lehrendes paddagogisches Personal,

« Raum fiUr Besprechung und Beratung (Eltern, Schiler*innen, Personal),

» Teamraum fUr Kooperation/Absprachen,

« Schwerpunktraume bzw. thematische Raume (in Absprache mit der einzelnen Schule, z. B.
Snoozleraum, Entspannungs- und/oder Rickzugsraume, Bewegungsraum/Powerraum)

« hinreichend grolle Mensa, méglichst mit multifunktionaler Nutzungsmaoglichkeit, winschens-
wert ist die Moglichkeit des Mittagessens in zwei Schichten, maximal jedoch in drei Schichten.

2> Vorgehen beim Neubau

Das Raumkonzept ist nicht additiv im Sinne von getrennten Bereichen oder Gebaudeteilen fir
den Vormittag und Nachmittag. Es entspricht einer integrierten Ganztagsschule. Es gibt ver-
schiedene Lern-- Spiel- und Entspannungszonen.

> Vorgehen bei Schulen im Bestand

Alle bestehenden Schulen im Ganztagsbetrieb werden auf ihre konkreten Bedarfe im Ganztag
hin geprift. Dazu sollte eine Schulraumberatung erfolgen, die mit der jeweiligen Schule und in
enger Abstimmung mit der Schulleitung und der Leitung der OGS bzw. der Tragervertretung
ein bedarfsgerechtes Raumkonzept, inklusive einer Uberwindung oder Abschwiachung der ad-
ditiven Raumstruktur, erarbeitet.

Zur Umsetzung der baulichen Mallnahmen siehe auch Kapitel 6.3. Die Kosten fir Schul-
raumberatung (z. B. Berater der Montag Stiftung) belaufen sich durchschnittlich auf ca. 3.500 €
pro Grundschule und ca. 5.000 € pro weiterfGhrende Schule, dies entspricht bei 44 Grund-
schulen und 22 weiterfGhrenden Schulen einer Gesamtsumme von ca. 264.000 €. Die Kosten
fUr Um- und Ausbau kénnen an dieser Stelle noch nicht kalkuliert werden.

Handlungsfeld 2: Fortbildung, Vernetzung und Kooperation

Die Weiterentwicklung der Angebotsqualitat im schulischen Ganztag ist wesentlich, damit po-

sitive Effekte auf die Bildung junger Menschen erzielt werden kdnnen. Die Stadt Bielefeld kann

den Prozess der Qualitatsentwicklung als Schultréager flankieren, indem sie den in Schule tati-
gen padagogischen Akteuren Fortbildung, Vernetzung und Kooperation anbietet.

- Zur UnterstUtzung der multiprofessionellen Zusammenarbeit und einer Weiterentwicklung
der Angebote im schulischen Ganztag werden in Zusammenarbeit mit dem Land NRW (hier:
Schulamt, Kompetenzteam fur Lehrerfortbildung) Fortbildungen organisiert, die gesamte
Kollegien (gesamtes padagogisches Personal einer Schule) ansprechen. Wahrend Fortbildun-
gen einzelner Mitarbeiter*innen laufend stattfinden, unterstitzt der Schultrager insbesondere
Fortbildungen, die ganze Organisationsfamilien betreffen, wie etwa ganze Kollegien inkl. aller
padagogischen Mitarbeiter*innen an einer Schule.

Themen dieser Fortbildungen kdnnten sein: Modelle der Rhythmisierung, Arbeiten im multi-
professionellen Team, Elternarbeit im Ganztag, Gestaltung von Angeboten im Ganztag, Par-
tizipative Bedarfsermittlung, konzeptionelle Verzahnung unterrichtlicher und nicht-unterricht-
licher Elemente, facherUbergreifende Angebote. Eine ganztagige Auftaktveranstaltung, die
auf das Selbstverstandnis der Schule als Ganztagsschule (z. B. Wie sehe ich meine Ganztags-
schule?) und eine gemeinsame Vision aller an Ganztagsschule beteiligten Mitarbeitenden
zielt, soll an jeder Schule umgesetzt werden.

- Um die multiprofessionelle Kooperation aller pddagogischen Mitarbeiter*innen an Schulen
zu starken, sind die Trager der OGS aufgefordert, im Rahmen ihrer Personalplanung Koopera-
tionszeiten der Mitarbeiter*innen vertraglich auszuweisen.

< Zur Unterstitzung der konzeptionellen Weiterentwicklung wird die Vernetzung von Schulen
untereinander geférdert. Dazu werden thematische Veranstaltungen zu den o. g. Themen
angeboten, bei denen sich Schulen zu jetzigem Stand, Zielen und Ideen austauschen konnen.

- Zur Steigerung von Angebotsqualitat und Angebotsbreite werden die Schulen bei Koopera-
tionen mit aullerschulischen Bildungspartnern unterstitzt. Dies betrifft das Herstellen von
Kontakten und das Erstellen von Ubersichten zur Bildungslandschaft in der Bildungsregion.

Die Organisation und Koordination von Fortbildungsangeboten, Vernetzungsangeboten und
Kooperationen mit aulerschulischen Bildungspartnern kénnte im Amt fir Schule (in Zusammen-
arbeit mit dem Kompetenzteam NRW bzw. Qualis.NRW) erfolgen. Im Amt fir Schule wére dafir
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eine Stelle zu schaffen. Die Kosten belaufen sich bei einer padagogisch qualifizierten Fachkraft
(Studium der Padagogik Uni/FH) auf ca. 60.000 € p. a.

Handlungsfeld 3: Personalbedarfe

Rhythmisierung und multiprofessionelle Kooperation gehen mit erhéhtem Personalaufwand

einher. Dies ist den sich Uberschneidenden Arbeitszeiten von lehrendem und nicht-lehrendem

Personal geschuldet, aber auch dem zeitlichen Aufwand fir Absprachen und Konzeption (siehe

dazu Kapitel 5.1.2 und 5.1.3). Dementsprechend wird vorgeschlagen:

- Zur Umsetzung von Rhythmisierung werden die Mittel fir nicht-lehrendes Personal (OGS-
Trager) an Schulen erhdht, wenn die Schule ein Konzept zur Rhythmisierung?® vorlegt, das
mindestens bei einem Zug (Grundschule) durchgefUhrt wird. Es werden zusatzliche Stunden
fUr Mitarbeiter*innen notig, wenn im Tandem gearbeitet werden soll. Bei jeweils einer dop-
pelt besetzten Stunde pro Schultag ergeben sich finf zusatzliche Stunden pro Klasse. Dies
entsprache bei Umsetzung in 50 % der Grundschulklassen in Bielefeld (245 Klassen im Schul-
jahr 2019/20) einem zuséatzlichen Personalbedarf von 31 Stellen x 45.000 € (pauschal fUr Erzie-
her Entgeltstufe 6/4), so dass Kosten von 1.395.000 € p. a. anfallen.

- Legt die Schule ein Konzept zur Rhythmisierung vor, das mindestens bei einem Zug (Grund-
schule) bzw. in allen Klassen (Sekundarstufe 1) durchgefUhrt wird, so erhalt die Schule zur
Entlastung der Schulleitung (planerischer und koordinierender Aufwand) einen zusatzlichen
Stellenanteil im Schulbiro im Umfang von 0,25 Vollzeitaquivalenten.”® Die angenommenen
Kosten bei Umsetzung durch 40 Schulen belaufen sich auf 450.000 € p. a.

> OGS Leitungen erhalten pauschal 10 Stunden plus 0,7 Stunden pro Vollzeitstelle (2quivalent
zur Berechnung der Leitungszeiten fir Schulleitungen, siehe Verordnung zur AusfUhrung des
§ 93 Abs. 2 Schulgesetz (VO zu § 93 Abs. 2 SchulG)) fir Konzeption und Kooperation. Dies
wird mit den Tragern des Offenen Ganztags verbindlich vertraglich geregelt. Ausgehend
davon, dass es derzeit zwar Stellenanteile fir Leitungsaufgaben fir die OGS-Leitungen gibt,
diese jedoch deutlich unter dem genannten Umfang liegen, wird mit 50 % der anfallenden
Kosten gerechnet (5 Stunden pauschal plus 0,35 Stunden pro Vollzeitstelle). Da der Umfang
der Vollzeitdquivalente in den OGS derzeit nicht bekannt ist, wird von Kosten im Umfang
von 10 Stunden ausgegangen. Dies entsprache bei 48 OGS insgesamt 12 Vollzeitstellen, die
Kosten belaufen sich bei 60.000 € p. a. fir padagogisch qualifiziertes Personal (Sozialar-
beit/Sozialpddagogik FH oder BA Erziehungswissenschaft) auf 720.000 € p. a.

Handlungsfeld 4: Sachausstattung

Die Steigerung der Qualitdt der Angebote im schulischen Ganztag ist ein zentraler Faktor fir
die positiven Auswirkungen von Ganztagsschule. Dabei geht es einerseits um die Breite der
Angebote, mit denen Wahlmaglichkeiten fir Schiler*innen einhergehen. Andererseits ist die
Zusammenarbeit mit aulRerschulischen Bildungseinrichtungen wiinschenswert. Zudem sind
die Angebote im Ganztag von der Verflgbarkeit von Materialien sowie Spiel- und Sportgeraten
abhangig. In der Praxis liegt die Grenze der Ausstattung und der Kooperation mit aulRerschu-
lischen Bildungseinrichtungen haufig in einem zu geringen Budget der Sachmittel. Vorgeschla-
gen wird daher ein zusatzliches Angebotsbudget von 25 € pro Grundschiler*in im Ganztag je
Schuljahr. Dies entspricht bei einer Grundschule mit 200 Schiler*innen im Ganztag 5.000 €.
Bei derzeit 7.025 Schiler*innen (Schuljahr 2019/20) im Ganztag an den Grundschulen belaufen
sich die Gesamtkosten auf175.625 € p. a.

Bei den weiterfihrenden Schulen ist eine verstarkte Zusammenarbeit mit auflerschuli-
schen Bildungseinrichtungen und ein vielfaltiges Angebot im schulischen Ganztag ebenfalls
winschenswert. Hier wird eine Pauschale von 2.000 € pro Zug in der Sekundarstufe 1 ange-
setzt. Dies entspricht bei derzeit 110 Zigen 220.000 € p. a.

Handlungsfeld 5: Partizipative Qualitatsentwicklung

Qualitatsentwicklung im schulischen Ganztag ist ein stetiger Prozess. Um auf verdnderte Rah-
menbedingungen wie z. B. rechtliche Grundlagen, gesellschaftliche Veranderungen und Ergeb-
nisse von Evaluation und Reflexion reagieren zu kdnnen, wird der OGS-Qualitatszirkel um Ver-
treter*innen fUr den Bereich der Sekundarstufe | sowie Nutzer*innen des Ganztags erweitert.
Der Qualitatszirkel soll die Qualitatsentwicklung im schulischen Ganztag und den Prozess der
Anpassung und Umsetzung von Zielen kontinuierlich begleiten. Er soll aus Vertreter*innen aller
beteiligten Akteursgruppen zusammengesetzt sein (Schiler*innen, Eltern und Erziehungsbe-
rechtigte, Schulleitungen, OGS-Trager, OGS-Leitungen, Schulaufsicht, Schultrager, Jugendamt).

9 Eckpunkte Rhythmisierung:

« Es liegt ein Konzept zur inhaltlichen
Verzahnung von unterrichtlichen und
aullerunterrichtlichen Aktivitaten vor
oder es wird laufend erarbeitet.

Das Konzept zur Verzahnung wird un-
ter Einbeziehung der beteiligten Ak-
teure entwickelt.

Es gibt feste Kooperationszeiten von
lehrendem und nicht lehrendem pa-
dagogischen Personal.

Es existiert ein Wechsel von unter-

richtlich gepragten mit starker spie-
lerisch und durch Entspannung
und/oder Bewegung gepragten Pha-
sen. Es findet kein Unterricht in 45 Mi-
nuten Einheiten am Vormittag statt,
wahrend andere Aktivitaten in den

Nachmittag verlagert werden.

10 Eine weitere Entlastung der Schul-
leitungen an Grundschulen ist auch
durch den Masterplan Grundschule des
Landes NRW vorgesehen. Es sollen ver-
mehrt Schulverwaltungsassistent®in-
nen beschaftigt werden, zudem erhal-
ten alle Grundschulen eine Konrektor*-
innenstelle (vgl. Ministerium fir Schule
und Bildung des Landes Nordrhein-
Westfalen 2020: 60/61).
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5.2 Schulische Inklusion®

11 Es wird ein enger Begriff der schulischen
Inklusion verwendet, der sich im Anschluss
an zahlreiche Fachpublikationen auf Men-
schen mit Behinderung und deren Teilhabe
im Schulsystem bezieht. Andere Begriffsver-
standnisse beziehen den Begriff der Inklu-
sion auf Diversitat/Heterogenitat insgesamt
und pladieren fir einen pddagogischen Um-
gang mit Heterogenitat, ohne Kategorien
wie ,Behinderung" gesondert hervorzuhe-
ben (vgl. dazu Lindmeier/Litje-Klose 2015:
7f.). Auf den schulischen Umgang mit ande-
ren Dimensionen von Heterogenitat wird in

Kapitel 5.3 gesondert eingegangen.

12 Vgl. Leitbild Bildung der Bildungsregion
Bielefeld, https:/www.bildung-in-biele-
feld.de/wp-content/uploads/2018/11/Bro-
schire-Leitbild-Bildung.pdf (Stand:
18.06.2020)

13 Vgl. Leitbild Bildung der Bildungsregion
Bielefeld, https:/www.bildung-in-biele-
feld.de/wp-content/uploads/2018/11/Bro-
schire-Leitbild-Bildung.pdf (Stand:
18.06.2020)

Mit der UN-Behindertenrechtskonvention, die seit 2009 in Deutschland geltendes Recht ist,
verbindet sich die Verpflichtung zur Realisierung eines inklusiven Bildungssystems auf allen Ebe-
nen mit diskriminierungsfreiem Zugang zur allgemeinen Schule und mit angemessenen Vorkeh-
rungen - eine grofle Herausforderung fur das deutsche Schulsystem, der bislang zu wenig ent-
sprochen wird (vgl. VN-Ausschuss 2015; Hinz 2016; Boban/Hinz 2017).

Die Stadt Bielefeld méchte schulische Inklusion starken und ausbauen. Inklusion im Sinne
der UN-Behindertenrechtskonvention wird im Leitbild Bildung der Bildungsregion Bielefeld als
Leitlinie explizit genannt.™ Inklusion meint in diesem Zusammenhang die gleichberechtigte Teil-
habe aller Schiler*innen an schulischer Bildung. ,Die inklusive Schule zielt damit - auch wenn es
der Begriff der Behindertenrechtskonvention anders vermuten l3sst - auf die gleichberechtigte
Teilhabe aller Kinder und Jugendlichen an Schule ab, d. h,, sie stellt nicht partikulare Interessen
einzelner Gruppen heraus. Vielmehr hebt sie diese als Teil der allgemeinen Menschenrechte aus
der Perspektive und dem Erfahrungshintergrund von Menschen mit Behinderungen” (Hansen
2016: 194) hervor.

FUr die Starkung inklusiver Bildung kénnen zahlreiche gute Grinde angefihrt werden.
So zeigen internationale Studien, wie auch Beispiele sehr guter inklusiver Praxis im bundes-
deutschen Raum, dass die Qualitat des Unterrichts durch einen héheren Differenzierungsgrad
fur alle Lernenden steigt, dass die didaktischen Kompetenzen und das Engagement der Lehren-
den steigen, dass die Qualitat des Schulraums fir alle Lernenden gesteigert wird und dass so-
ziales Lernen sowie Einstellungen zur Vielfalt positiv verandert werden, womit eine wichtige
Basis fUr eine demokratische Gesellschaft gelegt wird (vgl. Reich 2018: 5).

Wie Uberall in Deutschland ist auch in Bielefeld aufgrund des gewachsenen separieren-
den Schulsystems die Umsetzung schulischer Inklusion mit groRen Herausforderungen verbun-
den. Denn kennzeichnend fir Inklusion ist eine Verdnderung der Perspektive, die nicht auf An-
passung der Individuen, sondern auf Anpassung der Institution (hier: Schule) zielt: ,nicht der
Mensch hat sich an die Bedingungen anzupassen, um ,reingelassen” zu werden (Integration),
sondern die Bedingungen missen so gut zu den Menschen passen, dass sie gar nicht erst aus-
gegrenzt werden (Inklusion)" (Kommunale Inklusionsplanung, Zwischenbericht, Stadt Biele-
feld).™ Ein stetiger Ausbau der schulischen Inklusion in den letzten zehn Jahren ist in Bielefeld
zwar zu erkennen (vgl. Kapitel 5.2.1), es treten dabei jedoch zahlreiche Schwierigkeiten auf, die
sowohl den weiteren quantitativen Ausbau als auch die Sicherstellung padagogischer Qualitat
im Gemeinsamen Lernen (GL) betreffen.

Es wird im Folgenden auf der Basis von quantitativen Daten die Situation der schulischen
Inklusion in Bielefeld umrissen (5.2.1), bevor auf Kernaussagen der bildungswissenschaftlichen
Literatur zum Thema rekurriert wird (5.2.2). Zudem werden Aussagen zu Empfehlungen der
Montag Stiftungen (Herr Dr. Imhauser) durch Bielefelder Bildungsakteure dargestellt, die beim
Themenforum Inklusion am 26.02.2020 Stellung beziehen konnten (5.2.3). Auch auf die rechtli-
chen Rahmenbedingungen wird kurz eingegangen (5.2.4). Aufbauend auf diesen vier Quellen
werden dann Handlungsempfehlungen fir den weiteren Ausbau schulischer Inklusion in Biele-
feld formuliert (5.2.5).

5.2.1 Informationen zur schulischen Inklusion in Bielefeld

Im Schuljahr 2019/20 wird in Bielefeld an 19 stadtischen Grundschulen sowie an der Laborschule
im Primarbereich Gemeinsames Lernen (GL) angeboten. Zusatzlich wird zum Schuljahr 2020/21
an der Hellingskampschule GL eingefihrt, hingegen lauft GL an der Grundschule Ubbedissen
zum Schuljahr 2020/21 aus. Die Grundschulen des Gemeinsamen Lernens verteilen sich Uber
das ganze Stadtgebiet und decken - mit Ausnahme von Dornberg - jeden Stadtbezirk ab (siehe
Abb. 216).

20 Schulen mit Sekundarstufe | sind Schulen des Gemeinsamen Lernens, darunter drei
Gesamtschulen, drei Sekundarschulen (eine davon nicht-stadtisch) und neun Realschulen an elf
Standorten sowie vier Gymnasien. An den vier Gymnasien und an zwei Realschulen ist GL seit
dem Schuljahr 2019/20 auslaufend, wobei eine der Realschulen insgesamt auslauft (Kuhlo-Real-
schule). Ab dem Schuljahr 2021/22 wird an drei Schulen der Sekundarstufe I/l (Gertrud-Baumer
Realschule, Realschule Schlehenweg, Gesamtschule Quelle) zusatzlich GL aufbauend ab Jahr-
gang 5 eingefUhrt (siehe Abb. 217).
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Zudem gibt es im Bielefelder Stadtgebiet 13 Forderschulen mit verschiedenen Férderschwer-
punkten sowie eine Schule fur Kranke. Lediglich vier Férderschulen sind in stadtischer Trager-
schaft. Letztere decken die Forderschwerpunkte Emotionale und soziale Entwicklung (ESE),
Lernen (LE) und Sprache (SQ)) ab. Zusatzlich bestehen an den nicht-stadtischen Forderschulen
noch vier weitere Forderschwerpunkte: Geistige Entwicklung (GG), Héren und Kommunikation
(HK), kérperliche und motorische Entwicklung (KME) und Sehen (SE) (siehe Abb. 218). Die Ent-
wicklung der schulischen Inklusion kann an verschiedenen Quoten abgelesen werden. Die fol-
gende Darstellung richtet sich nach der Vorgehensweise von Klemm (2018). Es wurden vier
Quoten fir Bielefeld berechnet:

« Inklusionsanteile geben den Anteil der Schiler*innen mit Férderbedarf, die inklusiv unterrich-
tet werden, an allen Schiler*innen mit Férderbedarf an.

» Die Férderquote gibt den Anteil der Schiler*innen mit Forderbedarf an allen Schiler*innen
mit Vollzeitschulpflicht in allgemeinbildenden Schulen der Primar- und Sekundarstufe | an -
unabhangig von ihrem Forderort.

« Inklusionsquoten geben den Anteil der Schiler*innen mit Férderbedarf, die inklusiv in allge-
meinen Schulen unterrichtet werden, an allen Schiler*innen mit Vollzeitschulpflicht in allge-
meinbildenden Schulen der Primar- und Sekundarstufe I an.

o Exklusionsquoten geben den Anteil der Schiler*innen mit Férderbedarf, die separiert in For-
derschulen unterrichtet werden, an allen Schiller*innen mit Vollzeitschulpflicht in allgemein-
bildenden Schulen der Primar- und Sekundarstufe | an. (vgl. Klemm 2018: 7)

Abb. 216
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Abb. 217

Der Exklusionsquote wird eine besondere Bedeutung bei der Beurteilung der Umsetzung von
Inklusion beigemessen (ebd.: 9). Zu bericksichtigen ist, ,,dass von einem wirklichen Trend zu-
gunsten der Inklusion erst gesprochen werden kann, wenn bei steigendem Anteil der an Regel-
schulen sonderpadagogisch geférderten Kinder -, Integrationsquote” - zugleich die Quote
der Schiler*innen an Sonder- und Forderschulen -, Exklusionsquote" - sinkt" (Wrase 2017: 19).

Die Abbildung 219 zeigt einen deutlich gestiegenen Inklusionsanteil fir Bielefeld; 36,5
Prozent der Schiler*innen mit sonderpadagogischem Foérderbedarf sind im Schuljahr 2018/19
im gemeinsamen Lernen. Noch im Schuljahr 2009/10 waren dies lediglich gut 10 Prozent. Auch
der Inklusionsanteil, also der Anteil der Schiler*innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf
an allgemeinen Schulen an allen Schiler*innen, hat sich deutlich erhoht. Gleichzeitig ist auch
ein Anstieg der Forderquote zu beobachten, es wurde also insgesamt bei mehr Schiler*innen
ein sonderpadagogischer Forderbedarf festgestellt. Dieser Anstieg entspricht in absoluten Zah-
len einem Anstieg um 527 Schiler*innen. , Der Anstieg dieser Quote erklart sich im Wesentli-
chen daraus, dass in den allgemeinen Schulen bei einer wachsenden Zahl von Kindern und Ju-
gendlichen ein sonderpadagogischer Forderbedarf diagnostiziert wurde, bei Schiler*innen, die
auch schon friher in allgemeinen Schulen unterrichtet wurden, ohne dass bei ihnen ein sonder-
padagogischer Forderbedarf diagnostiziert wurde" (Klemm 2018: 9).

Nur leicht gesunken ist im o. g. Zeitraum die Exklusionsquote. Nach wie vor werden 6,4
Prozent der Schiler*innen nicht an allgemeinen Schulen beschult, im Schuljahr 2009/10 waren
dies 7,2 Prozent. Die Exklusionsquote ist in Bielefeld hoch und liegt deutlich Gber der durch-
schnittlichen Exklusionsquote von 4,6 Prozent fir NRW und von 4,3 Prozent fUr Deutschland
insgesamt im Jahr 2017 (Knauff/Knauff 2019: 6). BerUcksichtigt man, dass die Férderschulen in
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Bielefeld stark von Schiler*innen mit Wohnsitz aulRerhalb von Bielefeld frequentiert werden,
und berechnet die Exklusionsquote nur fir Schiler*innen mit Wohnsitz in Bielefeld, so sinkt
die Exklusionsquote von 5,4 Prozent im Schuljahr 2009/10 auf 4,6 Prozent im Schuljahr 2018/19,
die Entwicklung ist also auf niedrigerem Niveau gleich.

Die Entwicklungstendenzen in Bielefeld entsprechen im Wesentlichen denen, die fir
ganz NRW zu beobachten sind: Steigende Forderquoten, steigende Inklusionsanteile, kaum
sinkende Exklusionsquoten (ebd.: 6ff.). Ein Blick auf die Entwicklung der Schilerzahlen verdeut-
licht die Entwicklung der letzten Jahre (Abb. 220). Insbesondere seit dem Jahr 2014 ist ein
Anstieg der Gesamtzahl der Schiler*innen mit sonderpddagogischem Férderbedarf erfolgt.
Gleichzeitig gab es einen Rickgang der Anzahl der Schiler*innen an Forderschulen, dieser
Rickgang ist jedoch insbesondere vor 2014 deutlich. Die Anzahl der Schiler*innen mit sonder-
padagogischem Forderbedarfim Gemeinsamen Lernen steigt kontinuierlich; vor 2014 beson-
ders durch vermehrte Nutzung als Alternative zur Forderschule, nach 2014 vorrangig durch zu-
satzliche Schiler*innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf.

Ein genauerer Blick auf die Férderschulen zeigt: Der Rickgang der Schiler*innen an
Forderschulen hat sich ausschliellich an den stadtischen Férderschulen vollzogen. Diese be-
suchten im Jahr 2009 965 Schiler*innen, 2018 waren es nur noch 560. Bei den nicht-stadti-
schen Forderschulen blieb die Zahl der Schiler*innen nahezu konstant von 1.461 Schiler*innen
im Jahr 2009 auf 1.495 Schiler*innen in 2018 (ohne Dothanschule). Diese Entwicklung ist v. a.
vor dem Hintergrund der unterschiedlichen Férderschwerpunkte zu sehen, auf die im Folgen-
den eingegangen wird.
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Abb. 218
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Entwicklung des Inklusionsanteils,

der Forderquote, der Inklusionsquote

und der Exklusionsquote in den Jahren

2009 bis 2018

Abb. 219
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In der diagnostischen Praxis werden entsprechend der Ausbildungsordnung sonderpddago-
gische Férderung (AO-SF) des Landes NRW sieben sonderpadagogische Forderschwerpunkte
unterschieden (vgl. ebd.: Abschnitt 4, §§ 23-30). Kinder und Jugendliche, bei denen einer der
Forderschwerpunkte diagnostiziert wurde, besuchen - je nach Forderschwerpunkt - zu sehr
unterschiedlichen Anteilen die allgemeinen Schulen. Die Gesamtzahl der diagnostizierten Falle
in den verschiedenen Forderschwerpunkten entwickelt sich sehr unterschiedlich. Im Forder-
schwerpunkt Emotionale und Soziale Entwicklung (ESE) ist Uber den gesamten Zeitraum ein
starker Anstieg der Schilerzahlen zu sehen - die Anzahl der Schiler*innen hat sich fast verdop-
pelt. Die Schilerzahl an Regelschulen steigt parallel zum Gesamtanstieg, die Anzahl der Schu-
ler*innen an Forderschulen bleibt in diesem Forderschwerpunkt nahezu konstant. Insgesamt
sind im Schuljahr 2018/19 im Férderschwerpunkt ESE mehr Schiler*innen im Gemeinsamen
Lernen als an Forderschulen.

Die Anzahl der Schiler*innen im Férderschwerpunkt Lernen (L) war im Zeitraum vom
Schuljahr 2009/10 bis zum Schuljahr 2014/15 deutlich ricklaufig. Seit dem Schuljahr 2014/15
ist jedoch wieder ein Anstieg zu verzeichnen, so dass im Jahr 2018 wiederum die Anzahl von
2009 erreicht wird. Die Verteilung der Schiler*innen mit Férderschwerpunkt Lernen auf Férder-
und Regelschulen ist jedoch inzwischen véllig anders: So wurde im Jahr 2009/10 nur ein sehr
kleiner Teil der Schiler*innen mit Schwerpunkt Lernen in Regelschulen unterrichtet, im Schul-
jahr 2018/19 sind es mehr als 60 Prozent. Die Anzahl der Schiler*innen im Férderschwerpunkt
Lernen an der Foérderschule ist hingegen stark ricklaufig. Es hat also eine deutliche Umvertei-
lung in Richtung des GL stattgefunden.

Beim Forderschwerpunkt Sprache (S) ist im betrachteten Zeitraum ein deutlicher An-
stieg der Schilerzahlen insgesamt zu sehen, insbesondere ab dem Schuljahr 2014/15. Gleich-
zeitig ist ein starker Anstieg der Schiler*innen mit diesem Férderschwerpunkt an Regelschulen
zu beobachten. Die Schilerzahl an Forderschulen bleibt in diesem Forderschwerpunkt konstant.
Insgesamt sind im Forderschwerpunkt Sprache noch mehr Kinder an Férderschulen als an Re-
gelschulen.

Im Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung (GE) ist ebenfalls ein Anstieg der Schiler-
zahlen zu beobachten. Dieser Anstieg zeigt sich an Forderschulen und Regelschulen gleicher-
mafien. Auffallig ist, dass nur zehn Prozent der Kinder im Férderschwerpunkt Geistige Entwick-
lung an Regelschulen unterrichtet werden.

Der Forderschwerpunkt Kérperliche und motorische Entwicklung (KME) ist der einzige
Forderschwerpunkt, bei dem ein Rickgang der Schilerzahlen beobachtet werden kann. Dieser
RUckgang macht sich an den Férderschulen durch ricklaufige Schilerzahlen bemerkbar. Gleich-
zeitig ist an Regelschulen eine leichte Steigerung der Schilerzahlen zu sehen. Insgesamt be-
sucht in diesem Férderschwerpunkt ebenfalls nur weniger als ein Viertel der Schiler*innen eine
Regelschule.
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Im Férderschwerpunkt Héren und Kommunikation (H) erfolgte zwischen den Schuljahren
2014/15 und 2018/19 ein Wiederanstieg der Schilerzahlen nach einem Rickgang zwischen
2009/10 und 2014/15. Das Gesamtzahl der Untergruppe der Schwerhdrigen wird im Vergleich
zum Jahr 2009/10 knapp Uberschritten, die Gesamtzahl der Gehdrlosen liegt unter der Gesamt-
zahl des Jahres 2009/10. Die Entwicklung an der Férderschule folgt fir beide Untergruppen
der Entwicklung der Gesamtzahlen. Der Besuch einer Regelschule erfolgt mit leicht steigender
Tendenz bei sehr geringen Fallzahlen.

Im Férderschwerpunkt Sehen (S) zeigt sich eine weitgehende Konstanz der Schilerzah-
len insgesamt ebenso, wie an der entsprechenden Forderschule. Der Besuch einer Regelschule
von Kindern mit Férderschwerpunkt Sehen hat sich seit 2009 kaum verandert und betrifft nur
Einzelfalle.™

Insgesamt entsprechen die Entwicklungen in Bielefeld Uberwiegend denen in ganz
NRW bzw. in ganz Deutschland (vgl. Klemm 2018; Knauff/Knauff 2019). Die Exklusionsquote
sinkt bundesweit nur fir die Forderschwerpunkte Lernen und Sprache (vgl. Klemm 2018: 14f.).
In Bielefeld besuchen nur in den Férderschwerpunkten Lernen und ESE mehr Schiler*innen
die Regelschule als die Forderschule, nur im Forderschwerpunkt Lernen ist dies durch weniger
Schiler*innen an der Forderschule bedingt. In allen anderen Forderschwerpunkten sind bes-
tenfalls sehr geringe Tendenzen einer zunehmenden Priorisierung des Gemeinsamen Lernens
an einer Regelschule zu erkennen. Schiler*innen mit den Forderschwerpunkten Sehen, Horen
und Kommunikation, aber auch Kérperliche und Motorische sowie Geistige Entwicklung wer-
den kaum an Regelschulen unterrichtet. Vor dem Hintergrund steigender Schilerzahlen ins-
gesamt (vgl. Kapitel 3 und 4), einer steigenden Forderquote sowie einer steigenden Inklusions-
quote, ist mit einem wachsenden Bedarf an Platzen im Gemeinsamen Lernen zu rechnen.

5.2.2 Schulische Inklusion - Bildungswissenschaftliche Empfehlungen zur
inklusiven Schulentwicklung

Was eine inklusive Schule ausmacht und wie eine gute inklusive Praxis an Schulen gelingen
kann, das wird in der Literatur vielfach diskutiert und empirisch analysiert. Dabei geht es da-
rum, Merkmale und Bedingungen guter inklusiver Bildung herauszuarbeiten (z. B. Bertelsmann
2016), zudem stehen Instrumente zur Schulentwicklung bereit (z. B. Index fir Inklusion, Hinz/
Boban 2003). An dieser Stelle werden zentrale Merkmale gelingender schulischer Inklusion in
einem Uberblick vorgestellt. Ainscow und Miles (2009) benennen vier Schliisselelemente in-
klusiver Pddagogik: Demnach ist Inklusion erstens als nie abgeschlossener Prozess zu sehen,
der dauverhaft auf Anpassungen im Umgang mit Diversitat zielt. Zweitens ist in diesem Prozess
die Identifikation von Barrieren der Teilhabe und ihre Beseitigung zentral. Drittens sollen alle

Entwicklung der Anzahl der Schiler*
innen mit Forderbedarf gesamt, an
Forderschulen und im Gemeinsamen
Lernen

mem  Anzahl SUS mit Forderbedarf gesamt
mes  davon an Forderschulen

= davon im Gemeinsamen Lernen

Abb. 220

14 Die Entwicklung der Schilerzahlen in den
einzelnen Férderschwerpunkten ist einseh-
bar unter https://www.bildung-in-biele-
feld.de/wp-content/uploads/2020/01/PPP-

Themenforum-Inklusion_final.pdf
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Adressaten an einem Bildungsort prdsent sein, sie sollen partizipieren knnen und es sollen
Bildungserfolge stattfinden. Viertens erfordert Inklusion eine besondere Bericksichtigung von
benachteiligten Gruppen und deren Férderung. ,Es geht darum, Verantwortung und Aufmerk-
samkeit fUr diese Lernenden sicherzustellen, um ihre Prasenz, ihre Partizipation und ihren Erfolg
im allgemeinen Erziehungssystem zu gewahrleisten” (Lindmeier/LUtje-Klose 2015: 10).

Auf empirischer Basis der Studie ,,Gute inklusive Schule" (Arndt/Werning 2016) wurden
sieben Merkmale guter inklusiver Schule herausgearbeitet (siehe auch Bertelsmann 2016), die
sich mit den vier SchlUsselelementen nach Ainscow/Miles (2009) teilweise Uberschneiden:

« Die Schiler stehen mit ihrem Bildungserfolg im Mittelpunkt.

« Inklusiver Unterricht fokussiert auf individuelles und kooperatives Lernen.

« Verbindliche Absprachen schaffen verlassliche Strukturen fir das gemeinsame Lernen.

« Die inklusive Schulpraxis steht immer wieder auf dem Prifstand.

« Das Kollegium und die Schulleitung arbeiten eng zusammen.

« Die inklusive Schule arbeitet mit Eltern und externen Partnern zusammen.

» Haltung, Kompetenz und geeignete Rahmenbedingungen bilden das Fundament inklusiver
Schule.

Wahrend diese SchlUsselelemente weitgehend von der jeweiligen Schule selbst beeinflusst
werden konnen, sind sie doch nur unter geeigneten Rahmenbedingungen umsetzbar. Diese
Rahmenbedingungen betreffen nach Arndt/Werning (2016) insbesondere personelle aber auch
raumliche und sachliche Ressourcen. Dazu z3hlt, ,dass (dauerhaft) genigend Personal zur Ver-
fugung steht, um eine weitgehende Doppelbesetzung zu erreichen, dass genigend Unterstit-
zung durch qualifizierte Fachkrifte erfolgen kann und dass es ausreichend Zeit fir Teamarbeit
und Vernetzung gibt" (ebd.: 137).

Auch die EiBisch Studie (Schuck et al. 2018) betont die Bedeutung der Kooperation von
Regelschullehrkraften und Lehrkraften fir Sonderpadagogik an inklusiven Schulen (vgl. ebd.:
20). Damit kommt der multiprofessionellen Kooperation der padagogischen Akteure an Schule
eine entscheidende Bedeutung zu (siehe dazu bereits Kapitel 5.1). ,Uber den Erfolg entschei-
den letztlich die Qualitat der padagogischen Arbeit im Unterricht, die Formen der Kooperation
und der Schulentwicklung, die Einstellungen des Kollegiums und das insgesamt geschaffene
Schulklima" (ebd: 18).

Festzuhalten bleibt, dass die Qualitat schulischer Inklusion wesentlich durch schulinterne
Prozesse beeinflusst werden kann. Diese Prozesse kdnnen durch entsprechende Rahmenbedin-
gungen ermoglicht werden. Die Ausgestaltung dieser Rahmenbedingungen ist (zumindest teil-
weise) Angelegenheit des Schultragers. Dazu zahlen die rdumliche und sachliche Ausstattung
inklusiver Schulen, die Qualifizierung und Beschdftigung von nicht-lehrendem pddagogischen
Personal sowie die kommunale Steuerung des Zugangs zu Leistungen wie Schulbegleitung und
Integrationshilfen.

In einem eigens fUr die Bielefelder Schulentwicklung im Rahmen der Beratung durch
eine Expertengruppe ausgearbeiteten Papier empfehlen Imh3user/Boldt (2019) auf Basis der
aktuellen Empfehlungen der Deutschen UNESCO-Kommission (DUK), die in Zusammenarbeit
mit dem Expertenkreis fUr inklusive Bildung der DUK erarbeitet wurden, zehn Bausteine strate-
gischer Planung zur weiteren Entwicklung der inklusiven Bildung in Bielefeld.

1. Inklusion als Menschenrecht: Vorrang fir gemeinsames Lernen als gemeinsames Ziel von
Politik, Verwaltung und Zivilgesellschaft verankern, 6ffentlich kommunizieren und mit Ziel-
vorgaben versehen (60:40 % bis ..., 70:30 % bis ..., 80:20 % bis ...).

2. Bildungsstadt Bielefeld - Inklusive Bildung in Bielefeld: Ressourcen der Stadt als Bildungs-
standort mit exponierten Schultriagern, als Ausbildungszentrum fur pflegerische und thera-
peutische Berufe, als Studienort fir inklusives Lernen, als Standort padagogischer, soziolo-
gischer, psychologischer Lehre und Forschung starker nutzen.

3. Inklusiver Ganztag in Bielefelder Schulen: gebundene Ganztagsschulen zigig ausbauen,
um in einem rhythmisierten Schultag mit multiprofessionellen Teams Bildung, Erziehung,
Betreuung und Therapie in fachlich kompetentem, schilerfreundlichem und gesundem
Wechsel sicher zu verankern.

4. Individuelle Unterschiede und individuelle Unterstitzung: die lernbezogene Komposition der
Schilerschaft durch zeitreihenfahige Eingangsdiagnostik an jedem Schulort der Primarstufe
und der Sekundarstufe | erheben und durch Steuerung kommunaler Ressourcen schulstand-
ortbezogen differenziert agieren.
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5. Schulische Inklusion konkret mit besonderem Blick auf den Sekundarbereich I: die Ausgangs-
lage der Einzelschulen als Voraussetzung fiUr strategische Entscheidungen auf kommunaler
Ebene erheben (Wo lernen Bielefelder Kinder und Jugendliche mit Férderbedarf heute?

Wie sind ihre Lernorte personell /raumlich ausgestattet?).

6. Erweiterte Steuerungsformen auf kommunaler Ebene: inklusives Lernen fir Elternhaus und
Schule unterstiitzen durch die Bereitstellung von Leistungen aus einer Hand sowie Uber-
windung der Zersplitterung von Zustandigkeiten und Ressourcenverantwortung; Unterstit-
zungsleistungen fir Kinder mit Férderbedarf auf kommunaler Ebene bindeln und fir Eltern-
haus und Schule niedrigschwellig verfigbar machen.

7. Multiprofessionelle Teams - kommunale Qualifizierungsoffensive fir unterstitzendes Per-
sonal: eine Konzeption zur personellen Qualitatsentwicklung schulischer Inklusion in enger
Kooperation und gemeinsamer Verantwortung mit der staatlichen Schulaufsicht entwickeln,
multiprofessionelle Teams bilden und qualifizieren.

8. Planungsrahmen fir inklusiven Schulbau in Bielefeld: die Einzelschule kennen und sehen -
Schulportréts erstellen, raumliche Ausstattungsstandards erarbeiten, Rangfolgen fir den
raumlichen Ausbau transparent machen.

9. Blick Gber den Zaun: gute Praxisbeispiele aus anderen Kommunen kennenlernen, aufihre
Ubertragbarkeit priifen und das Handlungsfeld inklusive Bildung durch interkommunale
Kooperation starken.

10. Kommunale Férderzentren als ,,Drehscheibe” und UnterstUtzungsagentur fUr inklusive
Bildungsentwicklung: sonderpddagogische Expertise in der Breite verflgbar machen, Ent-
wicklungsprozesse in Schulen unterstitzen, Hilfe in herausfordernden Situationen bereit-
stellen” (vgl. Imhauser/Boldt 2019).

Die zehn Bausteine von Imhauser/Boldt sowie die sieben Schlisselmerkmale guter Inklusiver
Schulen und die notwendigen Ressourcen nach Arndt/Werning 2017, werden in den Hand-
lungsfeldern in Kapitel 5.2.5 wieder aufgenommen.

5.2.3 Perspektive der Bielefelder Bildungsakteure - Themenforum Inklusion

Anl3sslich der Entwicklung eines ganzheitlichen Schulentwicklungsplans fur Bielefeld, der auch
zur strategischen und padagogischen Ausrichtung der Schulentwicklung in Bielefeld Empfeh-
lungen formuliert, wurde zur Beteiligung der Bielefelder Bildungsakteure am 26.02.2020 mit
ca. 130 Teilnehmer*innen das Themenforum , Inklusion" durchgefihrt. Nach einem Vortrag von
Dr. Karl-Heinz Imh&user (Vorstand der Montag Stiftungen) zu strategischen Bausteinen der Ent-
wicklung von Inklusion in Bielefeld, wurden finf der empfohlenen Bausteine von den Teilneh-
mer*innen umfassend kommentiert. Wesentliche Ergebnisse des Themenforums werden hier
gebindelt dargestellt, um sie in die Entwicklung von Handlungsempfehlungen einflielen zu
lassen:

Baustein: ,Erweiterte Steuerungsformen auf kommunaler Ebene: inklusives Lernen fir Eltern-
haus und Schule unterstiitzen durch die Bereitstellung von Leistungen aus einer Hand sowie
Uberwindung der Zersplitterung von Zustandigkeiten und Ressourcenverantwortung; Unter-
stUtzungsleistungen fur Kinder mit Férderbedarf auf kommunaler Ebene bindeln und fir
Elternhaus und Schule niedrigschwellig verfiugbar machen.”

An verschiedenen Stellen zeigte sich der Wunsch nach einer starkeren Partizipation von
Prozessbeteiligten in Entscheidungsmomenten wie z.B. in Gremien der Schule. Die Jugendhilfe
sollte z. B. in die Schulkonferenz mit Stimmrecht oder auch in der OGS ein Mitbestimmungs-
recht, bzw. Mitspracherecht bekommen. Durch eine*n zustandige*n Ansprechpartner*in aus
dem Jugendamt fir jede Schule ergibt sich eine bessere Abstimmung. So kénnte auch eine
besser abgestimmte Begutachtung aus der jeweiligen Perspektive bei Antragen fir Integrati-
onskrafte/Schulbegleitungen, z. B. zwischen Jugendamt und Sozialamt, stattfinden. Es wurde
auch die Frage gestellt, welche Daten notig sind, um eine qualitatsentwickelnde Steuerung
zu unterstitzen. Die Qualitatsanalyse (QA) an Schulen kdnnte starker dafir eingesetzt werden,
die inklusive Ausrichtung eines Schulprofils zu Uberprifen.

Des Weiteren soll bei der Ressourcenverteilung starker auf die tatsachlichen Bedarfe
geachtet und nicht nach dem ,Giel’kannenprinzip" verteilt werden. Eine Koordinationsstelle
als Scharnier zwischen den verschiedenen Akteuren und Institutionen wurde gefordert.
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Baustein: ,Inklusiver Ganztag in Bielefelder Schulen: gebundene Ganztagsschulen ziigig aus-
bauen, um in einem rhythmisierten Schultag mit multiprofessionellen Teams Bildung, Erzie-
hung, Betreuung und Therapie in fachlich kompetentem, schilerfreundlichem und gesundem
Wechsel sicher zu verankern."

Inklusiver Ganztag braucht nach Ansicht von Teilnehmenden eine ,Pool-L&sung” fir In-
klusionskrafte, so dass die Lehr- und Fachkrafte im Vormittag und Nachmittag kooperativ die
Kinder unterstitzen kdnnen. Die Qualitat kann durch eine Kooperation mit Kultureinrichtungen
und Sportvereinen im Ganztag gesteigert werden. Gleichzeitig werden Lehr- und padagogi-
sche Fachkrafte entlastet, um eine gemeinsame Koordinationszeit zu haben. Die Koordination
des Gemeinsamen Lernens soll als Schnittstelle zwischen Lehrkréften, Schulleitung, padagogi-
schen Fachkraften und aufsuchenden Diensten verstanden werden. Dafir braucht es bezahlte,
geplante Zeit fir regelmilige Teamgesprache mit den unterschiedlichen Professionen, so dass
eine bessere und klar strukturierte Kommunikation zwischen den Professionen mit dem gemein-
samen Blick auf das Kind entstehen kann. Eine Rhythmisierung des Ganztags ist dabei von Vor-
teil. Dafir braucht es Fortbildungen fir das padagogische Personal sowie schulUbergreifende
Netzwerke, um sich gegenseitig zu unterstitzen oder auszutauschen. Damit Ganztag flachen-
deckend gelingt sind bestimmte Voraussetzungen noétig. Dafir sollen bauliche Bedarfe fir in-
klusiven Ganztag als Standard festgelegt werden. Padagogische Qualitatsstandards sollen tra-
gerUbergreifend gelten. Integrations-Helfer*innen sollten bei der OGS beschaftigt bzw. auch im
nicht-unterrichtlichen Schulbetrieb prdsent sein.

Baustein: ,Multiprofessionelle Teams - kommunale Qualifizierungsoffensive fir unterstitzen-
des Personal: eine Konzeption zur personellen Qualitatsentwicklung schulischer Inklusion in
enger Kooperation und gemeinsamer Verantwortung mit der staatlichen Schulaufsicht ent-
wickeln, multiprofessionelle Teams bilden und qualifizieren."

Die Hinweise der Teilnehmenden zur Qualifizierungsoffensive beinhalten zwei Strange:
einen strukturellen und einen inhaltlichen. Einen Lotsenpunkt fir Eltern und Fachkrafte, die
dort direkt andocken konnen und gemeinsam durch die jeweiligen Prozesse begleitet werden.
Damit das gelingt, mUssen klare Abldufe und Strukturen vorhanden sein. Inhaltlich soll das Fort-
bildungsprogramm u. a. bewirken, dass Integrations-Helfer*innen einheitlich im Klassensystem
eingesetzt werden. Neben Fortbildungen sollen auch Informationsveranstaltungen fur alle Be-
teiligten gestaltet werden.

Ein Ziel der Fortbildungen soll die Sensibilisierung der Schulkultur als offene Kultur bein-
halten. Die Transparenz der verschiedenen Aufgaben und der Austausch in multiprofessionellen
Teams soll im Mittelpunkt der Arbeit stehen, damit die Kooperation gelingt. Eltern sollen in den
Gesamtprozess eingebunden werden. Fir die Umsetzung ist es hilfreich, tragerunabhangige
Standards zu setzen sowie Vorgaben fir Integrationshelfer*innen durch Jugendamt und Sozial-
amt zu definieren. Ziel der Fortbildungen soll auch sein, dass eine gute Kooperation zwischen
den Beteiligten nicht dem Zufall Uberlassen wird, sondern dass sie strukturiert, transparent und
mit einheitlichen Standards sichergestellt wird, unabhangig von ggf. verschiedenen Gegeben-
heiten vor Ort. AuRerdem wurde kritisiert, dass mit dem Begriff ,Unterstitzendes Personal” der
Bildungsbegriff implizit auf formale Bildung eng gefihrt wird. Das Personal wirkt nicht nur unter-
stUtzend, sondern stellt auch eine Bereicherung sowie eine Erweiterung des Systems Schule dar.

Baustein: ,Planungsrahmen fir inklusiven Schulbau in Bielefeld: die Einzelschule kennen und
sehen - Schulportrats erstellen, raumliche Ausstattungsstandards erarbeiten, Rangfolgen fir
den raumlichen Ausbau transparent machen.”

Die Teilnehmenden formulierten den Bedarf, dass das Schulbaukonzept den inklusiven
Rahmenbedingungen sowie der Schule von heute (Schule als Lebensraum, Ganztag mit multi-
professionellen Team) angepasst wird. Hierfir sollen gemeinsam von Schule und OGS, Verwal-
tung und Politik mit Unterstitzung von externen Expert*innen Qualitdtskriterien fir den Schul-
bau entwickelt werden, am besten mit einem Kooperationspartner (Architekt) fur inklusiven
Schulbau. Bei der Planung des Prozesses soll ein besonderes Augenmerk auf ein gemeinsames
Raumkonzept mit ausreichenden Raumlichkeiten auch fir pddagogische Mitarbeiter*innen und
Schulsozialarbeit gelegt werden. Im Blick sollte eine gute Mittagsversorgung mit gesundem Es-
sen sein. Die Stadtverwaltung soll Visionen fur Inklusion mitentwickeln. Der Bedarf eines Muster-
raumprogramms wurde angesprochen, in dem ,Fachraume" fUr inklusive Férderung enthalten
sind.
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Baustein: ,Kommunale Férderzentren als ,,Drehscheibe” und UnterstUtzungsagentur fur inklu-
sive Bildungsentwicklung: sonderpadagogische Expertise in der Breite verfigbar machen,
Entwicklungsprozesse in Schulen unterstitzen, Hilfe in herausfordernden Situationen bereit-
stellen.”

Zu diesem Baustein kam der Hinweis, eine zentrale kommunale Stelle als Koordinierung
des Gesamtprozesses von Anfang an und zur Unterstitzung der Betroffenen zu Bedarfen und
Hilfen zu entwickeln. Die bereits bestehenden Beratungsteams kdnnen raumlich und organi-
satorisch zusammengefiUhrt und weiter ausgebaut werden. Unterstitzt werden kénnten die
Teams durch Coaching mit und durch die Universitat Bielefeld sowie durch ausreichende Zeit
fur regelmalige Fallbesprechungen. Trotz der Zusammenfihrung sollte eine feste Zustandig-
keit der Unterstitzenden an Schulen zur langfristigen Vertrauensbildung gegeben sein. Des
Weiteren wurde das , FiSchkonzept" (Familie in Schule)™ genannt, welches kommunal ausge-
weitet werden kénnte und Eltern starker in ihrer jeweiligen Situation unterstUtzt. Ein Leitfaden
fur Eltern und Schule sowie ein Fortbildungsprogramm fir Integrationshelfer zum einheitlichen
Vorgehen aus der jeweiligen Professionslogik heraus, wurden ebenfalls als wichtig angesehen.

Gewinscht wurde die Grindung eines ,,Beratungshauses”, multiprofessionell besetzt
mit Sonderpddagogen aller Fachrichtungen, Arzten, Sozialarbeiter*innen, Pflegedienst, The-
rapeuten sowie den notwendigen rdumlichen und materiellen Ressourcen. Uber ein solches
.Beratungshaus" kdnnte eine flichendeckende, umfangreiche Aus- / Fort- und Weiterbildung
fur Methoden individuellen Unterrichtens (bei Lehrer*innen) realisiert werden.
Zusammenfassend wurden folgende Bedarfe formuliert:

1) Transparenz und gebindelte Ablaufe, insbesondere fir Eltern, Lotsenpunkt oder Leitfaden
zur Vereinfachung der Ablaufe

2) Fortbildungsprogramm fir multiprofessionelle Kooperation

3) Grindung eines Beratungshauses/Fdrderzentrums

4) Qualitatsstandards fur inklusiven Schulbau und inklusiven Ganztag

5) Pool-Lésung fir Inklusionskrafte im inklusiven Ganztag

Die Forderungen weisen hohe Uberschneidungen mit den Ergebnissen der Veranstaltung
JInklusive Bildungsnetzwerke vor Ort" auf, die am 09.03.2017 in der Stadthalle Bielefeld statt-
fand (vgl. Stadt Bielefeld 2017).

5.2.4 Rechtliche Rahmenbedingungen der schulischen Inklusion

Mit Blick auf schulische Inklusion agiert der Schultrdger im Rahmen verschiedener rechtlicher
Bestimmungen mit unterschiedlichen Geltungsbereichen. Von besonderer Relevanz sind die
von der Bundesrepublik Deutschland ratifizierte UN-Behindertenrechtskonvention, das Schul-
gesetz des Landes NRW sowie der aktuell geltende Erlass zur Neuvausrichtung der Inklusion in
den offentlichen allgemeinbildenden weiterflhrenden Schulen des Landes NRW. Auf kommu-
naler Ebene liegen verbindliche BeschlUsse vor, die fir schulische Inklusion unmittelbar rele-
vant sind (Leitbild Bildung der Bildungsregion, Inklusionsplan).

Schulische Inklusion: Geltungsbereiche der rechtlichen Rahmenbedingungen

Weltweit UN-Behindertenrechtskonvention

Deutschland Ratifizierung der UN-Behindertenrechtskonvention
Nordrhein-Westfalen Schulgesetz des Landes NRW, aktuelle Erlasslage
Bielefeld Leitbild Bildung der Bildungsregion, Inklusionsplan,

Schulentwicklungsplan

Wesentliche Pramissen dieser Rechtsverhaltnisse werden hier kurz umrissen. In der UN-Behin-

dertenrechtskonvention wird in Artikel 24 ,Bildung" festgehalten:

(1) Die Vertragsstaaten anerkennen das Recht von Menschen mit Behinderungen auf Bildung.
Um dieses Recht ohne Diskriminierung und auf der Grundlage der Chancengleichheit zu
verwirklichen, gewahrleisten die Vertragsstaaten ein integratives Bildungssystem auf allen
Ebenen (...)

(2) Bei der Verwirklichung dieses Rechts stellen die Vertragsstaaten sicher, dass
a) Menschen mit Behinderungen nicht aufgrund von Behinderung vom allgemeinen Bildungs-

system ausgeschlossen werden und dass Kinder mit Behinderungen nicht aufgrund von

15 Es handelt sich um ein Projekt der Ham-
feldschule in Bielefeld, siehe dazu
https:/www.bildung-in-bielefeld.de/bil-
dungsfondsprojekte-hamfeldschule-fisch/
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Behinderung vom unentgeltlichen und obligatorischen Grundschulunterricht oder vom
Besuch weiterfGhrender Schulen ausgeschlossen werden;

b) Menschen mit Behinderungen gleichberechtigt mit anderen in der Gemeinschaft, in der
sie leben, Zugang zu einem integrativen, hochwertigen und unentgeltlichen Unterricht
an Grundschulen und weiterfGhrenden Schulen haben (...)

(4) Um zur Verwirklichung dieses Rechts beizutragen, treffen die Vertragsstaaten geeignete
Malnahmen zur Einstellung von Lehrkraften, einschliellich solcher mit Behinderungen,
die in Gebardensprache oder Brailleschrift ausgebildet sind, und zur Schulung von Fach-
kraften sowie Mitarbeitern und Mitarbeiterinnen auf allen Ebenen des Bildungswesens.
Diese Schulung schlielit die Scharfung des Bewusstseins fir Behinderungen und die Ver-
wendung geeigneter erganzender und alternativer Formen, Mittel und Formate der Kom-
munikation sowie pddagogische Verfahren und Materialien zur Unterstitzung von Men-
schen mit Behinderungen ein." (UN-Behindertenrechtskonvention, Artikel 24, S. 21f.).

Wahrend sich die UN-Behindertenrechtskonvention also ausschlieftlich auf den Zugang zu all-
gemeinen Schulen bezieht, werden im Schulgesetz des Landes NRW neben den allgemeinen
Schulen auch die Férderschulen als Orte sonderpaddagogischer Férderung aufgefGhrt (§ 20 (1)).
Als Regelfall wird jedoch die sonderpadagogische Férderung in den allgemeinen Schulen spe-
zifiziert (§ 20 (2)). Die Entscheidung, ob ein Kind mit sonderpadagogischem Unterstitzungsbe-
darf eine Schule des gemeinsamen Lernens besuchen soll oder aber eine Forderschule, liegt bei
den Eltern (§ 20 (2)). Die Einrichtung gemeinsamen Lernens an einer Schule steht unter Ressour-
cenvorbehalt (§ 20 (5)).

Mit der gegenwartigen Erlasslage (Erlass zur Neuausrichtung der Inklusion in den &ffent-
lichen allgemeinbildenden weiterfihrenden Schulen) hat das Land Nordrhein-Westfalen am
15.10.2018 weitere Hirden fir die Einrichtung des gemeinsamen Lernens an Schulen festgelegt.
Durch die Bundelung von Ressourcen soll ,eine spirbare Qualitatssteigerung der Angebote des
gemeinsamen Lernens an allgemeinbildenden Schulen” (ebd. 1.1) erreicht werden. Dies soll
durch eine Erhéhung der Anzahl der Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarfin einer
Klasse realisiert werden. Schulen des gemeinsamen Lernens nehmen ,,im Regelfall jahrlich im
Durchschnitt ihrer Eingangsklassen drei Schilerinnen und Schiler mit Bedarf an sonderpadago-
gischer Unterstitzung auf. (...) Die starkere Bindelung kann im Gebiet eines Schultrdgers dazu
fUhren, dass Gemeinsames Lernen an weniger Standorten eingerichtet wird als bisher” (ebd.:
2.3). Ferner wird ein Angebot des gemeinsamen Lernens ab dem Schuljahr 2019/20 an die fol-
genden Qualitatskriterien geknipft:

,2.2.1 Ein Inklusionskonzept der Schule liegt vor oder wird mit Unterstitzung der zustandigen

Schulaufsichtsbehérde erarbeitet.

2.2.2 Der Einsatz von Lehrkraften fir Sonderpadagogik an der Schule und die padagogische

Kontinuitat sind gewahrleistet.

2.2.3 Das Kollegium wurde oder wird systematisch im Themenfeld Inklusion fortgebildet (...).
2.2.4 Die sachliche, namentlich die raumliche Ausstattung der Schule ermoglicht Gemeinsa-
mes Lernen (...)" (ebd.: 2.2).

FUr Gymnasien wird explizit festgehalten, dass zieldifferentes gemeinsames Lernen nicht der Re-
gelfall ist, hier soll also schulische Inklusion nur im Ausnahmefall stattfinden. Die Mdglichkeit, ge-
meinsames Lernen an Gymnasien einzurichten, besteht aber, wenn es aufgrund der gegebenen
ortlichen Bedingungen (z. B. kein ausreichendes Angebot im gemeinsamen Lernen an anderen
Schulen) nétig ist oder die Schulkonferenz des Gymnasiums die Einrichtung gemeinsamen Ler-
nens vorschlagt (vgl. ebd.: 3.).

Der Ausbau inklusiver Schulen wird insbesondere durch den Erlass zur Neuausrichtung
der Inklusion in den 6ffentlichen allgemeinbildenden weiterfGhrenden Schulen des Landes Nord-
rhein-Westfalen vom 15.10.2018 an Bedingungen geknipft. Zwar ist eine BUndelung von Ressour-
cen an bestehenden Schulen des gemeinsamen Lernens gewinscht, die Einrichtung neuer Schu-
len des gemeinsamen Lernens ist unter den o. g. Voraussetzungen aber moglich. Auch an Gym-
nasien kann zieldifferentes gemeinsames Lernen eingerichtet werden.

Im Leitbild Bildung der Bildungsregion Bielefeld wird Inklusion im Sinne der UN-Behinderten-
rechtskonvention als eine der vier Leitlinien benannt, die in der Bildungsregion verfolgt werden
sollen. ,In Bielefeld wird Inklusion und Integration groft geschrieben, damit jeder Mensch eine
faire Chance bekommt, sein Leben selbststandig zu gestalten. Bildung und gemeinsames Lernen
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von Menschen - egal ob mit oder ohne Behinderung, ob Neu- oder Alt-Bielefelder - ist ein wich-
tiger SchlUssel, Teilhabe an der Stadtgesellschaft zu verwirklichen. Deshalb werden Bildungsan-
gebote an die Méglichkeiten und Bedirfnisse der Zielgruppen angepasst und Strukturen ge-
schaffen, die genau dieses gemeinsame Lernen ermdglichen"” (Stadt Bielefeld 2018: 9). Mit sei-
ner Beschlussfassung zur Inklusionsplanung hat der Rat der Stadt Bielefeld festgestellt: ,Das
Thema 'Inklusion’ berUhrt nahezu alle Bereiche des gesellschaftlichen Lebens und ist insofern
eine gesamtstadtische Aufgabe. (...) Die Realisierung eines inklusiven Gemeinwesens ist ein
dauerhafter Prozess und muss laufend an die sich dndernde Lebenswirklichkeit, aktuelle He-
rausforderungen und veranderte Rahmenbedingungen angepasst werden" (Stadt Bielefeld
2017: 8).

5.2.5 Handlungsempfehlungen

Die Stadt Bielefeld mdchte schulische Inklusion ausbauen und eine hohe Qualitat (sonder-)pa-
dagogischer Forderung an inklusiv arbeitenden Schulen sicherstellen. Der Schultrager kann
die Rahmenbedingungen dafir in Form von séachlichen, raumlichen und personellen Ressour-
cen wesentlich mitgestalten. Dies betrifft insbesondere die Festlegung und Umsetzung von
Standards fir einen inklusiven Schulbau, die Bindelung von Kompetenzen in Form einer Anlauf-
stelle fUr Eltern und Kinder einerseits und fir inklusive Schulen andererseits sowie durch die
Bereitstellung von unterstitzendem Personal und dessen Qualifizierung. Andere Bereich sind
durch den Schultrager hingegen nur bedingt beeinflussbar.

Zustandigkeiten des Schultragers Stadt Bielefeld im Bereich schulischer Inklusion

Stadt Land
Teilbereiche Bielefeld NRW
Lehrpersonal X
Zuweisung Sonderpadagogen X
Schulbegleitung/Integrationshelfer*innen X
Zuweisung der Schiler*innen mit
sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf X
Planung von Kapazitaten X X
Bauliche Gegebenheiten X

Folgende Mallnahmen erscheinen - den unter 5.2 und 5.3 dargestellten Empfehlungen folgend
- geeignet, um durch die Stadt Bielefeld verbesserte Bedingungen zur Intensivierung schuli-
scher Inklusion in Bielefeld zu schaffen:

Handlungsfeld 1: Grindung eines Forderzentrums/Beratungshauses

Der Schultrager, namentlich das Amt fUr Schule, startet im Jahr 2021 eine Initiative, um gemein-
sam mit der Schulaufsicht, den Férderschulen, den inklusiven Regelschulen, der Regionalen
Schulberatungsstelle, dem Jugendamt/Sozialamt sowie dem Behindertenbeirat in Zusammen-
arbeit mit Inklusionsexperten (z. B. mit der Montag Stiftung) und evtl. weiteren Beteiligten eine
Konzeption fir ein Bielefelder Férderzentrum zu erarbeiten.

In diesem Zusammenhang werden neue Perspektiven fir die sonderpadagogische
Forderung in Bielefeld entworfen. Die vier stadtischen Forderschulen haben Bestand. Mit der
Entwicklung eines Konzepts fir ein Bielefelder Férderzentrum besteht die Chance, ein gesamt-
stadtisches Konzept der sonderpddagogischen Forderung fir Bielefeld zu etablieren. Ein sol-
ches Férderzentrum zielt auf die Bindelung von Zustandigkeiten unter einem Dach. Es soll
Beratung fUr Schiler*innen und deren Eltern anbieten sowie als Beratungs- und Fortbildungs-
instanz fUr inklusive Regelschulen fungieren. Zudem sollen Diagnostik und therapeutische

Angebote dort vorhanden sein. Der Zuschnitt kann sich an vorhandenen Konzepten anderer 16 Zur Schulstation der Hamfeldschule siehe
Stadte, beispielsweise an der Umsetzung in Hamburg (ReBBZ) orientieren. Bereits bestehende  hitps: //hamfeldschule.de/schulstation/:
Angebote (z. B. BuSch an der Rulheideschule oder die Schulstation der Hamfeldschule)™ sol- zum Beratungs- und Unterstiitzungszentrum
len sinnvoll in das Angebot integriert werden oder weiter erganzend bestehen. fur die Schuleingangsphase (BUSch) siehe

Die Stadt Bielefeld erklart sich prinzipiell bereit, raumliche und personelle Ressourcen https:/inklusion-schule-bielefeld.de/userfi-
zur Verfigung zu stellen bzw. entsprechend zu disponieren. Der Umfang der bendtigten Res- les/Angebote/Flyer_Beratung_BuSch__Russ
sourcen kann erst nach der Erarbeitung der Konzeption abgesehen werden. heideschule_.pdf
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Handlungsfeld 2: Fortbildungsoffensive fir multiprofessionelle Kooperation

Die Kooperation der in Schule tatigen Professionen spielt eine zunehmend wichtige Rolle auch

fur eine gelingende schulische Inklusion (vgl. 5.2.2 und 5.2.3). Sonderpadagogische Fachkrafte

und Integrationshelfer*innen/Schulbegleiter*innen sind in das Zusammenwirken im multipro-
fessionellen Team einzubeziehen. Ziel ist es, die gemeinsame Verantwortung fir jedes Kind
einer Lerngruppe zu Ubernehmen und gemeinsam padagogische Konzepte zu entwickeln bzw.
miteinander abzustimmen. Die Stadt Bielefeld kann den Prozess der Qualitatsentwicklung inklu-
siver Schulen als Schultrager flankieren, indem sie den in Schule tatigen padagogischen Akteu-
ren Fortbildung und Vernetzung anbietet.

- Zur UnterstUtzung der multiprofessionellen Zusammenarbeit werden Fortbildungen organi-
siert, die gesamte Kollegien (gesamtes padagogisches Personal einer Schule) ansprechen.
Wahrend Fortbildungen einzelner Mitarbeiter*innen laufend stattfinden, unterstitzt der
Schultrager Fortbildungen, die ganze Organisationsfamilien betreffen, etwa ganze Kollegien
inkl. aller padagogischen Mitarbeiter*innen an einer Schule oder ggf. Abteilungen wie Jahr-
gangsteams. Themen dieser Fortbildungen konnten z. B. sein: gemeinsames Verstandnis von
Inklusion, Arbeiten im multiprofessionellen Team, inklusiver Ganztag, sonderpadagogisches
Grundwissen, inklusive Elternarbeit.

< Zur Unterstitzung der konzeptionellen Weiterentwicklung wird die Vernetzung von Schulen
untereinander geférdert. Dazu werden thematische Veranstaltungen zu den vorstehenden
Themen angeboten, bei denen sich Schulen zum jetzigen Stand und zu den Zielen und Ideen
austauschen konnen.

Die Koordination der Fortbildungen kénnte im Amt fir Schule (in Zusammenarbeit mit dem
Kompetenzteam NRW bzw. Qualis.NRW) erfolgen, wobei vorhandene Fortbildungsangebote

z. B. des Kommunalen Integrationszentrums, der Regionalen Schulberatungsstelle, der Inklusi-
onsbeauftragten beim Schulamt fir die Stadt Bielefeld einzubeziehen sind. Im Amt fir Schule
ware dafir eine Stelle zu schaffen. Die Kosten belaufen sich bei einer pddagogisch qualifizierten
Fachkraft (Uni/FH) auf 60.000 € p. a. Diese Stelle Ubernimmt auch die Fortbildungs- und Vernet-
zungsorganisation im Bereich Ganztag und Umgang mit Heterogenitat.

Handlungsfeld 3: Inklusiver Ganztag

In inklusiven Ganztagsschulen muss die padagogische Begleitung von Schiler*innen mit son-
derpadagogischem UnterstUtzungsbedarf durchgehend sichergestellt sein. Weil die Finanzie-
rung einer Schulbegleitung/Integrationshilfe im Offenen Ganztag nicht immer anerkannt wird
und es sich zudem oftmals um nicht oder gering pddagogisch qualifiziertes Personal handelt,
wird empfohlen, langfristig alle OGS-Gruppen, die mindestens von einem Kind mit sonderpa-
dagogischem Unterstitzungsbedarf besucht werden, mit einer zusatzlichen padagogischen
Fachkraft auszustatten.

Die Verwaltung erarbeitet in Abstimmung mit den freien Tragern der Jugendhilfe und den
Schulen unter Einbeziehung der rechtlichen Vorgaben einen Vorschlag, wie eine systemische
Versorgung mit Integrationshelfer*innen/Schulbegleiter*innen an Ganztagsschulen sinnvoll si-
chergestellt werden kann. Das Amt fUr Schule beteiligt sich bereits an einer auf Initiative des Ju-
gendamtes eingerichteten Arbeitsgruppe, die mit drei Bielefelder Schulen im Jahr 2021 ein Pilot-
projekt starten mochte, das sich zunachst auf eine systemische Versorgung im OGS-Bereich be-
zieht. Auf dieser Basis soll ein tragfahiges Konzept fir alle inklusiven Schulen erarbeitet werden.

Handlungsfeld 4: Inklusiver Schulbau

Der Neubau von Schulen aller Schulformen wird als moderne Gesamtkonzeption einer inklusi-
ven Ganztagsschule in Anlehnung an die Empfehlungen der Montag Stiftungen geplant. Im
Hinblick auf die Schulen im Bestand erfolgt eine Schulraumberatung an allen Bestandsschulen
(siehe dazu Kapitel 6) mit Blick auf die Erfordernisse einer inklusiven Schule, wie z. B. Differenzie-
rungsmoglichkeiten, Teamraume, Therapie- und Rickzugsraume, Barrierefreiheit, Lagerraum fir
Hilfsmittel. An Schulen im Bestand soll festgestellt werden, welche raumlichen Bedarfe zur Um-
setzung schulischer Inklusion bestehen und ob diese durch Um- bzw. Anbau realisiert werden
kénnen. Erfolgt an einer Schule die Erweiterung der Zigigkeit oder ein anderweitiger Um-
bzw. Ausbau, so sind die Bedarfe inklusiver Schule einzuplanen. Da perspektivisch alle Schulen
inklusiv ausgerichtet sein sollen, sind die Planungen nicht nur an bestehenden Schulen des ge-
meinsamen Lernens entsprechend den Bedarfen inklusiver Schule umzusetzen, sondern fir alle
Schulen. Zur Umsetzung der baulichen Mallnahmen siehe auch Kapitel 6.3.
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Handlungsfeld 5: Inklusive Gymnasien

Vor dem Hintergrund der quantitativen Schilerzahlprognosen, die fur Bielefeld den Ausbau der
Gymnasien nahelegen, kann eine ausreichende Versorgung mit Schulplatzen im Gemeinsamen
Lernen nur sichergestellt werden, wenn Gymnasien sich am Gemeinsamen Lernen beteiligen
und auch zieldifferente Beschulung anbieten. Es sollten daher neu zu grindende Gymnasien als
inklusive Gymnasien gegrindet werden. Baulich sind diese - wie alle Schulen - entsprechend
der Bedarfe von inklusiven Schulen auszustatten. Ferner sollte den Gymnasien eine besondere
UnterstUtzung bei der Entwicklung des gemeinsamen Lernens zukommen, da gemeinsames
Lernen an den Bielefelder Gymnasien aktuell nicht eingerichtet ist. Unter RUckgriff auf beste-
hende Konzepte kdnnten die Bielefelder Gymnasien bei der Konzeptentwicklung durch das
Amt fir Schule unterstitzt werden. Dazu ware eine temporare Stelle im Umfang von 0,5 VZA
notwendig. Die Kosten belaufen sich bei einer pddagogisch qualifizierten Fachkraft (Uni/FH)
auf 30.000 € p. a. Die Stelle kdnnte auch fir die Konzeptentwicklung fir ein
Forderzentrum/Beratungshaus (Handlungsfeld 1) eingesetzt werden.
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5.3 Umgang mit schulischer Heterogenitat und Segregation

Die deutsche Gesellschaft und auch die Bielefelder Stadtgesellschaft sind in hohem Mafle
gepragt durch Heterogenitat in Bezug auf sozialen Status, Herkunft, rechtlichen Status, Fami-
lienkonstellation, Religionszugehdrigkeit oder Lebensstil. Die Heterogenitat der Gesellschaft
spiegelt sich auch in Schule wider und fordert einen differenzierenden Umgang mit Schiler*-
innen. Gleichzeitig gibt es Schulen, an denen sich Schiler*innen mit Bildungsbenachteiligungen
konzentrieren, woraus sich besondere Bedarfe fir Ausstattung und Konzepte ergeben. Um ge-
rechte Bildungschancen fir jedes Kind zu schaffen, missen bildungsrelevante soziale Belas-
tungen in der Schule moglichst aufgefangen werden, z. B. durch individuelle Férderung. Die
Rahmenbedingungen fir individuelle Férderung und fir den Umgang mit bildungsrelevanten
sozialen Belastungen konnen vom Schultrager mitgestaltet werden.

Die Stadt Bielefeld hat im Leitbild Bildung der Bildungsregion Bielefeld ,Bildungsgerech-
tigkeit" als erstes Leitziel verankert. ,Die Bildungsregion Bielefeld versteht unter Bildungsge-
rechtigkeit die gleichberechtigte Chance fir alle Menschen, unabhangig von Herkunft, Ge-
schlecht, Behinderung oder Alter, Bildung zu erlangen. (...) Die Bildungsregion Bielefeld wird
kontinuierlich auf eine Verbesserung der Bildungsgerechtigkeit hinwirken (...). In der Bildungs-
region ist Segregation zu vermeiden" (Leitbild der Bildungsregion Bielefeld: 15).

Im Folgenden wird herausgearbeitet, durch welche Mallnahmen die Stadt Bielefeld als
Schultrager den Umgang mit Heterogenitat in Schule sinnvoll unterstitzen und inwieweit schu-
lische Segregation begrenzt werden kann bzw. wie der Umgang mit schulischer Segregation
so unterstUtzt werden kann, dass negative Folgen schulischer Segregation abgefedert werden
konnen, um Bildungschancen von benachteiligten Kindern zu verbessern.

In einem Uberblick wird zunachst die empirische Ausgangslage in Bielefeld dargestellt
(5.3.1), sodann werden im bildungswissenschaftlichen Kontext vorgeschlagene Begrifflichkeiten
und Empfehlungen umrissen (5.3.2), wobei die Heterogenitatsdimensionen und deren Bedeu-
tung fir Segregationsprozesse dargestellt werden. AnschlieRend wird der Umgang mit Hete-
rogenitat (5.3.2.1) und schulischer Segregation (5.3.2.2) in eigenen Teilkapiteln erdrtert. Schlield-
lich wird kurz auf relevante rechtliche Vorgaben eingegangen (5.3.4). Diese AusfUhrungen bil-
den den Bezugsrahmen, aus dem Handlungsempfehlungen fir den Schultrager abgeleitet wer-
den (5.3.5).

5.3.1 Informationen zu Heterogenitat und Segregationstendenzen an Bielefelder
Schulen

Die Zusammensetzung der Schilerschaft an Schulen ist heterogen mit Blick auf verschiedene
Eigenschaften, wie z. B. Alter, Begabung, Interessen, Geschlecht, soziodkonomische Belastun-
gen oder ethnische Herkunft. Empirisch werden im Folgenden Heterogenitatsdimensionen in
den Blick genommen, die mit ungleichen Bildungschancen einhergehen. Dies sind zum einen
soziookonomische Belastungen der Familie (z. B. Armut, Bildungsstand der Eltern) wegen da-
raus resultierender geringerer Ressourcen zur Unterstitzung der Kinder sowie zum zweiten
die Zuwanderungsgeschichte aufgrund teilweise auftretender sprachlicher Nachteile und Be-
troffenheit von (institutioneller) Diskriminierung.

Zur Darstellung der empirischen Situation an Schulen in Bielefeld werden zwei Indikato-
ren verwendet - Bildungsrelevante soziale Belastungen und Zuwanderungsgeschichte. Der In-
dex ,Bildungsrelevante soziale Belastungen" ist ein sozialrdumlicher Index, der sich auf Merkmale
der statistischen Raumeinheiten Bielefelds bezieht. Folgende Merkmale flieRen in den Index ein:
1. Anteil der Haushalte in Mehrfamilienhdusern
2. Anteil der Haushalte mit drei und mehr Kindern an allen Haushalten mit Kindern
3. Anteil der Haushalte mit Kindern und mindestens einem Elternteil mit Migrationshintergrund

an allen Haushalten mit Kindern
4. Anteil der Alleinerziehenden-Haushalte an allen Haushalten mit Kindern
5. Hilfequote nach dem Sozialgesetzbuch Il (SGB I1).

Die Kennzahlen, die in den Index , bildungsrelevante soziale Belastungen” zu gleichen Teilen ein-
flieRen, basieren auf den Zusammenhangen, die im Armuts- und Reichtumsbericht der Bundes-
regierung und in den Verdffentlichungen der OECD als statistisch relevant bewertet wurden.
Auf dieser Basis kann analysiert werden, wie hoch die bildungsrelevanten sozialen Belastungen
in einem Quartier (hier: statistische Raumeinheit) sind und zu welcher Schule die Schiler*innen
gehen (zur Methodik siehe Kapitel 2.3).
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Die Zuwanderungsgeschichte von Schiler*innen ist ein in der Landestatistik Nordrhein-West-
falen erhobenes Individualmerkmal. Schiler*innen haben eine Zuwanderungsgeschichte, wenn
sie selbst aus dem Ausland zugewandert sind und/oder mindestens ein Elternteil aus dem Aus-
land zugewandert ist und/oder die Verkehrssprache in der Familie nicht deutsch ist (vgl. Da-
tensatzbeschreibung Schuldatensatze von ITNRW: Allgemeinbildende und berufliche Schulen
in NRW, Schuljahr 2019/20).

Ferner kann zur empirischen Betrachtung des Zusammenhangs der bildungsrelevanten sozia-

len Belastungen mit schulischen Leistungen die Quote der Gymnasialempfehlungen durch die
Grundschulen in den Blick genommen werden. Fir die weiterfGhrenden Schulen mit einer Se-

kundarstufe | werden die Schulformwechsel berichtet.

5.3.1.1 Heterogenitat und Segregation an Bielefelder Grundschulen

Die Zusammensetzung der Schilerschaft an Bielefelder Grundschulen mit Blick auf die Zuwan-
derungsgeschichte zeigt, dass 62 % der Schiler*innen eine Zuwanderungsgeschichte haben,
bei 44 % aller Schiler*innen ist die erste zuhause gesprochene Sprache nicht deutsch.

Die Verteilung der Kinder mit Zuwanderungsgeschichte ist an den einzelnen Schulen
sehr unterschiedlich (Abb. 224). So haben an einigen Bielefelder Grundschulen weniger als 30
% der Kinder eine Zuwanderungsgeschichte, an anderen Schulen sind es fast 90 %. Die Schi-
lerschaft ist also hinsichtlich der Zuwanderungsgeschichte der Schiler*innen heterogen, an
einigen Schulen zeigt sich allerdings eine deutliche Konzentration von Kindern mit Zuwande-
rungsgeschichte. Diese Unterschiede zeigen sich auch mit Blick auf die erste gesprochene
Sprache in der Familie (Verkehrssprache). So sprechen an einigen Grundschulen nur gut 10 %
der Kinder zuhause nicht Uberwiegend deutsch, an anderen Schulen sprechen fast 90 % aller
Kinder zuhause eine andere als die deutsche Sprache. Es zeigt sich zudem, dass an manchen
Schulen fast alle Kinder mit Zuwanderungsgeschichte zuhause Uberwiegend nicht die deut-
sche Sprache sprechen, wahrend an anderen Schulen mehr als die Halfte der Kinder mit Zu-
wanderungsgeschichte zuhause Uberwiegend deutsch spricht.

Die Analyse der bildungsrelevanten sozialen Belastungen an Bielefelder Schulen zeigt,
wie viele Kinder der jeweiligen Schule in einem Wohnumfeld mit hohen, eher hohen, mittleren,
eher geringen oder geringen bildungsrelevanten Belastungen wohnen. Dabei fallt auf, dass
einige Schulen kaum von Kindern aus Wohnumfeldern mit hohen bildungsrelevanten sozialen
Belastungen besucht werden, wahrend an anderen Schulen der Anteil bei Gber 50 % liegt.

Es zeigen sich also an den Bielefelder Grundschulen deutliche Segregationstendenzen,
sowohl im Hinblick auf die Zusammensetzung der Schilerschaft nach Zuwanderungsgeschich-
te als auch nach bildungsrelevanten sozialen Belastungen.

Im Grundschulbereich hat schulische Segregation auch eine raumliche Dimension: Viele
Schulkinder besuchen eher die nahegelegene Grundschule, sodass die soziale Zusammenset-
zung der Schilerschaft hier teilweise die soziale Zusammensetzung des Wohnumfelds spiegelt.  schuljahr
Die freie Grundschulwahl, sprich das elterliche Wahlverhalten, kann zudem Entmischungspro-
zesse weiter verstarken. Neben der wohnraumlichen Segregation, die sich an den Grundschu- 2020/21 N 25,7%
len abbildet, tragt also der Elternwille zur Verstarkung von Segregation bei.

Seit Aufhebung der verbindlichen Grundschulbezirke in NRW zum Schuljahr 2008/09
ist einer Analyse von Groos (2015) fir MUlheim an der Ruhr zufolge der Anteil der Kinder, die
nicht an der wohnortnachsten Grundschule angemeldet werden, von 10 % auf 25 % gestiegen.
Auch in Bielefeld ist seit dem Schuljahr 2010/11 die Anmeldequote an der nicht wohnortnachs- 2014/15 I 24,0%
ten Grundschule von 22,9 % im Schuljahr 2010/11 auf 28,4 % im Schuljahr 2018/19 angestiegen
und erreicht im laufenden Schuljahr 2020/21 mit 25,7 % den zweithdchsten Wert (Abb. 221). 2012/13 N 24,6%

Ein Zusammenhang der bildungsrelevanten sozialen Belastungen mit der Leistungs-
beurteilung der Schiler*innen wird deutlich, wenn man die Ubergangsempfehlungen aus den

2018/19 NG 23,4%
2016/17 N 25,2%

2010/1 NN 22,9%

Grundschulen einbezieht. Hier ist zu sehen, dass der Anteil der Kinder, die eine uneinge- 0 20
schrankte Gymnasialempfehlung erhalten, mit dem Anteil der bildungsrelevanten sozialen

Belastungen an der Schule abnimmt (Abb. 222). Die bildungsrelevanten sozialen Belastungen Anmeldequote an nicht wohnort-
an Grundschulen korrelieren in hohem Mafle negativ mit dem Anteil der Gymnasialempfehlun- nachsten Grundschulen in Prozent

gen (r =-,70). Das bedeutet im Ergebnis, dass an Schulen mit einem hohen Anteil an bildungsre-
levanten Belastungen weniger Gymnasialempfehlungen fir den Ubergang in die Sekundarstufe |
erfolgen. Abb. 221
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Bildungsrelevante soziale Belastun-
gen an den stadtischen Grundschulen
und im Sozialraum 2020

Soziale Belastung
Sozialraume | Schulstandorte
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Grundschul-
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Abb. 223
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Anteil der Schiler*innen mit Zu-
wanderungsgeschichte und mit
einer anderen als der deutschen
Verkehrssprache pro Schule

Verkehrssprache nicht deutsch [l

Zuwanderungsgeschichte
Abb. 224
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5.3.1.2 Heterogenitat und Segregation an den weiterfihrenden Schulen mit
einer Sekundarstufe |

An den weiterfUhrenden Schulen ist zundchst von einer geringeren Heterogenitat und einer
starkeren Segregation auszugehen, da das gegliederte Schulsystem auf Homogenisierung aus-
gerichtet ist. Es entfallt zudem das Prinzip der Wohnortnahe. Inzwischen zeigen die Daten je-
doch auch eine erhebliche Durchmischung der Schilerschaft an den weiterfGhrenden Schulen
hinsichtlich der Heterogenitatsdimensionen bildungsrelevante Belastungen und Zuwande-
rungsgeschichte.

So schwankt der Anteil der Schiler*innen mit Zuwanderungsgeschichte zwischen Uber
80 % und knapp unter 30 %. Diese Schwankungen sind nicht nur schulformabhangig. Zwar ist
der Anteil der Schiler*innen mit Zuwanderungsgeschichte tendenziell an Gesamtschulen, Re-
alschulen und Sekundarschulen héher als an Gymnasien. An einigen Gymnasien ist der Anteil
der Schiler*innen mit Zuwanderungsgeschichte jedoch hoher als an einigen Gesamt-, Real-
und Sekundarschulen (Abb. 227). Es wird also sehr deutlich, dass inzwischen alle Schulen -
auch Gymnasien - eine mit Blick auf die Zuwanderungsgeschichte der Schiler*innen hetero-
gene Schilerschaft aufweisen.

Etwas deutlichere Segregationseffekte entlang der Gliederung des Schulsystems er-
geben sich fir die bildungsrelevanten sozialen Belastungen. An den Gymnasien zeigt sich fast
durchgehend eine geringe bis mittlere soziale Belastung von Uber 80 %, wahrend an einigen
Real- und Gesamtschulen fast 30% der Schiler*innen hohen oder eher hohen bildungsrele-
vanten sozialen Belastungen im Wohnumfeld ausgesetzt sind. Zugleich ist zu erkennen, dass
bei den weiterflhrenden Schulen Segregationseffekte beziglich der bildungsrelevanten sozia-
len Belastungen nicht nur entlang der Gliederung des Schulsystems verlaufen, sondern weitere
Faktoren zur schulischen Segregation beitragen, wie z. B. Wohnortnahe. So sind an zwei Real-
schulen und an einer Gesamtschule weniger als 8 % der Kinder von bildungsrelevanten sozialen
Belastungen betroffen, wahrend es an drei Gymnasien Uber 9 % der Schiler*innen sind. Der
héchste Anteil an bildungsrelevanten sozialen Belastungen an einzelnen Schulen betrifft jedoch
nicht die Gymnasien, sondern manifestiert sich an Gesamt-, Real- und Sekundarschulen. Zum
Teil ist deren Wohnumfeld durch eine sozialstrukturelle Benachteiligung gekennzeichnet

Ergdnzend erfolgt — weil es einen Beitrag zur Verstarkung von Segregation im geglie-
derten Schulsystem darstellt - eine Analyse der Entwicklung der Schulformwechsel in Biele-
feld. Die Abbildungen 228 und 229 zeigen, wie viele Schiler*innen die jeweilige Schulform in
den Jahrgangen 6 bis 10 aufgenommen hat und von welcher Schulform Schiler*innen abgege-
ben wurden. Dabei handelt es sich um die Anzahl der Schulformwechsler insgesamt, der Anteil
erzwungener Schulformwechsel (,Abschulungen”) wird in der Statistik nicht gesondert ausge-
wiesen. Zum Schuljahr 2013/14 wechselten zahlreiche Schiler*innen von den Realschulen an
die Hauptschulen sowie von den Gymnasien an die Realschulen. Im Schuljahr 2019/20 hat sich
die Situation deutlich verdndert. Die Hauptschule ist als aufnehmende Schulform weitgehend
weggefallen, stattdessen wechseln nun zahlreiche Schiler*innen von den Realschulen zu den
Gesamtschulen. Gleichzeitig ist die Anzahl der Schiler*innen, die vom Gymnasium auf die Real-
schule oder die Gesamtschule wechseln, deutlich gestiegen. Die Gesamtschulen haben also
im Vergleich zum Schuljahr 2013/14 sehr viel mehr Schiler*innen in Klasse 6-10 aufgenommen.

5.3.2 Bildungswissenschaftliche Empfehlungen zum Umgang mit Heterogenitat
und Segregation

Menschen sind verschieden. Verschiedenheit oder Heterogenitat kann sich dabei auf unter-
schiedliche Eigenschaften beziehen. Im Fokus stehen hier weniger individuelle Unterschiede,
etwa spezifische Charaktereigenschaften jeder einzelnen Person, sondern Heterogenitaten,
die sich durch die Zugehorigkeit zu sozialen Kategorien ergeben. Solche Zugehdorigkeiten
kdnnen auf Fremdzuschreibungen basieren und/oder von der Person selbst geteilt werden.
Sie sind jedoch in der Regel nicht frei wahlbar. Dazu gehdren die bereits oben genannten Hete-
rogenitatsdimensionen wie ethnische Herkunft, sozio-6konomische Benachteiligung, rechtli-
cher Status, Behinderung, Geschlecht, Begabung, Alter.

In der bildungswissenschaftlichen Literatur werden insbesondere die Heterogenitatsdi-
mensionen ethnische Herkunft und sozio-6konomische Benachteiligung diskutiert, da mit die-
sen beiden erhebliche Bildungsbenachteiligung verbunden ist (Fischer et al. 2014). Die grol}
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Anteil der bildungsrelevanten sozia-
len Belastungen an den stadtischen
weiterflUhrenden Schulen 2020
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Anteil der Schiler*innen mit Zu-
wanderungsgeschichte und mit
einer anderen als der deutschen
Verkehrssprache pro Schule
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angelegten, internationalen Bildungsstudien PISA und TIMMS zeigen immer wieder, dass in
Deutschland der Bildungserfolg mallgeblich von der sozialen Lage und der Zuwanderungsge-
schichte der Familie abhangt. Dies ist bekannt und auch oéffentlich oft problematisiert worden,
dennoch hat sich die Situation in den letzten Jahren nicht verbessert (vgl. z. B. Bos u. a. 2017).

Auf der padagogischen Ebene stellt sich an Schulen mit heterogener und/oder in hohem
Malle bildungsrelevant belasteter Schilerschaft die Frage, wie gleiche Bildungschancen fur alle
Kinder hergestellt werden konnen. Wie kann also ein padagogischer Umgang mit Heterogeni-
tat Bildungserfolge férdern und Benachteiligungen ausgleichen? Solche paddagogischen Kon-
zepte werden unter dem Stichwort der individuellen Forderung diskutiert und teilweise bereits
umgesetzt.

5.3.2.1 Umgang mit Heterogenitat: individuelle Forderung

Die zunehmende Heterogenitat in der Gesellschaft verdndert auch die Anforderungen an Schule.
Eine heterogene Schilerschaft erfordert eine Anpassung des schulischen Lernangebotes an die
individuellen Lernbedirfnisse der Schiler*innen (vgl. Fischer et al. 2014). ,Mit dem Umgang mit
Heterogenitat ist stets das Ziel verbunden, jedes Individuum entsprechend seiner individuellen
Voraussetzungen, Fahigkeiten, Interessen etc. bestmaoglich in seinem eigenen Lernprozess zu
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unterstitzen. Als eine Losungsstrategie hierfir wird die individuelle Férderung gefordert, inso-
fern wird individuelle Férderung haufig als die Antwort auf heterogene Lerngruppen verstan-
den" (Miller 2019: 4). Methodisch gesehen wird mit individueller Forderung ein zirkularer kom-
munikativer Prozess bezeichnet. ,,Dabei spielen die drei idealtypischen Kernphasen Diagnose,
Forderung und Evaluation eine zentrale Rolle (...). Basierend auf diesen diagnostischen Grund-
lagen kdnnen Konzepte der Férderung auf die individuellen Bedirfnisse der Schiler*innen aus-
gerichtet werden" (Fischer et al. 2014: 14f.).

Unter individueller Férderung ist nicht ein einziges Konzept zu verstehen. Vielmehr han-
delt es sich um einen Oberbegriff, der verschiedene Konzepte bezeichnet, die alle die Inten-
tion verfolgen, das Lernen an den spezifischen Lernvoraussetzungen, -bedurfnissen, -zielen und
-moglichkeiten der einzelnen Schiler*innen auszurichten; somit um alle Aktivitaten zur Forde-
rung der Personlichkeitsentwicklung und zur Entfaltung der Fahigkeiten und Begabungen (vgl.
Solzbacher 2012, nach Miller 2019). Dazu zdhlen etwa Konzepte der inneren und dufieren Diffe-
renzierung, adaptiver Unterricht und offener Unterricht. In Anlehnung an Klieme/Warwas (2011)
konnen die unterschiedlichen methodisch-didaktischen Konzepte der individuellen Férderung
folgendermallen typisiert werden:

a) Kompensatorische Trainings und Zusatzangebote

Diese Konzepte sind gezielt auf die Kompensation von diagnostisch ermittelten Defiziten aus-
gerichtet. Es handelt sich um Angebote fir einzelne Schiler*innen oder kleine Gruppen. Da-
runter fallen beispielweise der klassische Forderunterricht sowie spezielle Trainings zur Kom-
pensation von z. B. sprachlichen oder motorischen Defiziten.

b) Offener Unterricht

Der offene Unterricht bezeichnet eine durch Schiler*innen selbst gesteuerte Form des Unter-
richts. Den Lernenden soll so ermoglicht werden, optimal an das eigene Vorwissen anzuknUp-
fen und das eigene Lerntempo zu bestimmen. Die Lernenden werden von der Schule bei ihren
Lernprozessen unterstitzt, indem eine Vielfalt von Lernangeboten, Lernwegen und Methoden
angeboten wird. Dazu z3hlen Freiarbeit, Projektarbeit, Stationenlernen sowie Lernen nach Jah-
res- und Wochenplanen, wobei in Kleingruppen, Partnerteams oder auch einzeln in Stillarbeit
gearbeitet wird.
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c) Binnendifferenzierung und adaptiver Unterricht

Hierunter fallen vor allem von der Lehrperson gesteuerte Methoden der Differenzierung. Die
innere Differenzierung ist darauf ausgerichtet, an die unterschiedlichen Fahigkeiten, Interessen
und Lernbedirfnisse der Lernenden anzuknipfen. Zu unterscheiden ist zielgleiche Differenzie-
rung, die gleiche Lernziele und -inhalte mittels differenzierter Methoden und Medien ange-
strebt, von der zieldifferenten Differenzierung nach Lernzielen und -inhalten bei sehr heteroge-
nen Lerngruppen (vgl. Klafki & Stocker 1985 zit. nach Miller 2019: 8). Der adaptive Unterricht
bezeichnet einen Unterricht, der verschiedene Instruktionen und Lernwege anbietet, aus de-
nen die Lernenden die fir sie passenden auswahlen. Solche Methoden der Binnendifferenzie-
rung werden in der Praxis hdufig in Form von unterschiedlichem Aufgabenmaterial oder
niveaugestuften Arbeitsblattern eingesetzt (vgl. Miller 2019). Letztlich soll der adaptive Unter-
richt ,gleichzeitig zu einem Lernzuwachs und einer Leistungshomogenisierung" (Hertel 2014:
31) fUhren.

Bildungswissenschaftliche Studien zur individuellen Férderung bieten kein einheitliches
Ergebnis, was aufgrund der Vielzahl unterschiedlicher Methoden und deren unterschiedlicher
praktischer Umsetzung kaum Uberraschend ist. So zeigt etwa die viel beachtete Metaanalyse
von Hattie (2009) kaum nennenswerte Effekte individualisierten Unterrichts auf die Lernerfolge.
FUr einzelne Methoden liegen allerdings durchaus empirische Nachweise der Wirksamkeit vor,
etwa im Hinblick auf Trainings und deren Wirksamkeit fir schulfachliche Kenntnisse, fir offenen
Unterricht und dessen Bedeutung fir die Selbstwirksamkeit und Lernerfolge der Schiler*innen
sowie fUr adaptiven Unterricht und das Lernen in heterogenen Gruppen, insbesondere fir leis-
tungsschwiéchere Schiler*innen in Bezug auf deren Motivation und Leistung (vgl. Miller 2019:
7ff.). Deutlich wird jedoch, dass die Wirksamkeit nicht nur vom Einsatz von Methoden der indivi-
duellen Férderung abhingt, sondern die Art der Umsetzung durch die Lehrkraft von entschei-
dender Bedeutung ist (ebd.).

In ihrer Expertise zu Heterogenitat und individueller Forderung kommen Fischer et al.
(2014) dennoch zu dem Schluss: ,,Die wissenschaftlichen Studien zum Themenkomplex der
Individuellen Férderung zeigen, dass das Lernen in heterogenen Lerngruppen sowohl fir Schi-
ler*innen mit Lern- und Leistungsschwierigkeiten als auch mit Leistungsstarken oder besonde-
ren Lernpotenzialen wirkungsvoll sein kann. Die erstgenannte Gruppe baut ihre fachlichen Kom-
petenzen aus, wahrend die zweitgenannte Gruppe vor allem im Bereich der sozialen Kompeten-
zen profitiert. Im Sinne eines demokratischen Bildungsverstandnisses mit dem Ziel der gesell-
schaftlichen Teilhabe sind diese Ergebnisse als positiv zu bewerten"” (ebd.: 15).

Konzepte individueller Férderung werden in vielen Schulen bereits umgesetzt und sind
auch konstitutiver Bestandteil der Lehramtsausbildung. Die Umsetzung ist jedoch auch auf-
grund von Rahmenbedingungen in den Schulen, die personell und raumlich teilweise noch auf
einen homogenen Frontalunterricht fir GroRgruppen ausgelegt sind, vielfach nicht ausreichend
moglich. ,,Ganz praktisch erfordert ein konsequent differenzierender Unterricht oft auch die
Moglichkeit, mehrere Rdume nutzen zu kénnen, insbesondere fir temporare Kleingruppen-
oder Projektarbeit, Pull-Out-Gruppen oder Teilungsunterricht. Auch die Lehrkrafte bendtigen
Raume fir eine intensive Kooperation, etwa im Sinne von professionellen Lerngemeinschaften
oder Lesson Study" (Vock/Gronostaij 2017: 120). Auf die Mdglichkeiten des Schultragers, die
raumlichen, sachlichen und personellen Rahmenbedingungen im Sinne einer erleichterten Um-
setzung individueller Forderung zu gestalten, wird unter 5.3.5 eingegangen.

5.3.2.2 Verringerung der negativen Folgen von schulischer Segregation

Mit schulischer Segregation wird die Konzentration von verschiedenen Belastungsfaktoren in
der Schilerschaft einer Schule bezeichnet. Im schulischen Kontext stehen sowohl die soziale
als auch die ethnische Segregation im Fokus der bildungswissenschaftlichen Debatte (vgl. z. B.
Parade/Heinzel 2020, Helbig/Nikolai 2019, Terpoorten 2014, Morris-Lange et al. 2013). Die schu-
lische Segregation ist in der Regel grofler als die sozialrdumliche Segregation, da erstens Schul-
wahlentscheidungen der Eltern und zweitens (Selektions-) Praktiken der Schulen potentiell zu-
satzlich segregierende Wirkungen zeigen (vgl. Boos-NUnning 2019). Da Schiler*innen mit Zuwan-
derungsgeschichte ,,im Schnitt hdufiger aus Elternhdusern mit niedrigem sozio6konomischen Sta-
tus kommen, ist der Anteil sozial benachteiligter Schiler an (ethnisch, Anm. d. Verf.) segregierten
Schulen oftmals sehr hoch. Er wird durch wohnraumliche Entmischung und das ausweichende
Schulwahlverhalten vieler bildungsnaher Eltern zusatzlich erhoht" (Morris-Lange et al. 2013: 7).
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Der Zusammenhang zwischen bildungsrelevanten sozialen Belastungen und geringerem Bil-
dungserfolg bzw. Kompetenzerwerb erklart sich durch unterschiedliche Faktoren. Primare
Herkunftseffekte bezeichnen die bereits vor der Schulzeit beginnenden ,unterschiedlichen
sozialen, kulturellen und 6konomischen Ausgangsvoraussetzungen in der Familie, die mit un-
terschiedlichen Anregungs- und Unterstitzungsmaoglichkeiten einhergehen” (van Ackeren/-
Klemm 2019: 405). Sekundére Herkunftseffekte bezeichnen die unterschiedliche Beurteilung
von Leistungen, die Schullaufbahnempfehlungen sowie die Ubergangsentscheidungen von El-
tern (ebd.). Beide Effekte zusammen erklaren die Bildungsbenachteiligung. ,Kinder aus sozial
schwachen Familien haben schlechtere Schulleistungen, erhalten jedoch selbst bei gleichen
Testleistungen noch schlechtere Beurteilungen durch die Lehrkrafte (Noten und Schullaufbahn-
empfehlungen) und gehen bei gleichen Testleistungen und Schulnoten und gleicher Empfeh-
lung haufiger auf niedrigere Schulformen Uber" (Dumont et al. 2014: 141).

Eine weitere Verscharfung ergibt sich durch Kompositionseffekte an segregierten Schu-
len bzw. in deren Klassen. Empirisch konnte vielfach gezeigt werden, ,dass sich Schilerinnen
und Schiler, die von einer leistungsstarken und sozial privilegierten Schilerschaft umgeben
sind, besser hinsichtlich ihrer Leistungen entwickeln als Lernende, deren Mitschilerinnen und
Mitschiler aus sozial benachteiligten Familien stammen und eher schwache Leistungen auf-
weisen" (Nikolov/Dumont 2020: 27).

Angesichts der skizzierten Problematik stellt sich die Frage, wie Schulen mit den unter-
schiedlichen Leistungsvoraussetzungen umgehen kdnnen und wie negative Kompositionsef-
fekte aufgefangen werden kénnen. Die Forschung zu segregierten Schulen zeigt, dass dies
unter bestimmten Bedingungen maoglich ist, dass also Schiler*innen an segregierten Schulen
hohe Bildungserfolge erzielen kénnen (vgl. Klein 2017, van Ackeren et al. 2016). Als begUnsti-
gende Faktoren, die den Umgang mit dem externen Umfeld der Schule betreffen, werden ge-
nannt, ,dass Schulen in sozial deprivierter Lage Problemursachen nicht externalisieren, (...)
ein schulweites System fir den Umgang mit Regelverstéfien und Stérungen aufzubauen, die
physische Infrastruktur der Schule zu verbessern, die Mdglichkeit der Identifikation mit der
Schule fir alle Beteiligten zu schaffen und gute Beziehungen zu den Eltern aufzubauen. Dies ge-
lingt nur, wenn Vorannahmen und negative Zuschreibungen gegeniber dem schulischen Um-
feld reflektiert und moglichst Gberwunden werden kénnen” (Klein 2017: 33f.). Mit Blick auf in-
terne Faktoren der Schule kann festgehalten werden, dass ,ein wesentliches Erfolgskriterium
von Schulen in sozial deprivierten Kontexten der Fokus auf das fachliche Lehren und Lernen ist.
Zum anderen ist davon auszugehen, dass eine erfolgreiche Schulentwicklung im hohen Malle
von der Innovationsbereitschaft und Motivierung der Lehrkréfte im Entwicklungsprozess ab-
hangt, die wiederum verbunden sind mit einem - gefihlt erreichbaren - Ziel bzw. einer Vision
fur die Schule" (ebd.).

Auch in Bielefeld besuchen Uber 25 % der Kinder nicht die wohnortndchste Grund-
schule. Gerade mit Blick auf die Grundschulen wird die schulische Segregation in Bielefeld
deutlich. Einige Grundschulen haben einen sehr grollen Anteil an Kindern aus Quartieren mit
hohen bildungsrelevanten sozialen Belastungen, wahrend andere kaum oder gar nicht von
Familien aus belasteten Quartieren gewahlt werden. Dies kann an der Grundschule, die eine
Schule fir alle Kinder sein will, kaum intendiert sein. Mit der schulischen Segregation in der
Grundschule sind fir (Bielefelder) Kinder weitreichende Folgen fir deren Bildungsbiografie
verbunden, denn der Anteil der Gymnasialempfehlung der Grundschule hangt ganz erheblich
vom Anteil der bildungsrelevanten sozialen Belastungen in der Schilerschaft der Schule ab
(r=-70; vgl. Abb. 222). Je hcher also der Anteil an Schiler*innen aus Familien, die in Quartieren
mit hohen bildungsrelevanten sozialen Belastungen wohnen ist, desto geringer ist der Anteil
der Schiler*innen, die eine Gymnasialempfehlung erhalten.

FUr die weiterflhrenden Schulen zeigen sich ebenfalls deutliche Segregationseffekte:
die hohen bildungsrelevanten Belastungen konzentrieren sich entsprechend der Gliederung
des Schulsystems weniger an den Gymnasien, sondern eher an den anderen Schulformen. Die
EinflUsse der sozialrdumlichen Segregation bestehen allerdings fort, so dass auch innerhalb der
Schulformen je nach sozialrdumlicher Lage der Schule unterschiedlich hohe bildungsrelevante
soziale Belastungen innerhalb der Schilerschaft bestehen (vgl. Abb. 226/227).

Schulische Segregation stellt sowohl ein normatives als auch ein empirisches Problem
dar: Empirisch kann gezeigt werden, dass die Komposition der Klasse die Leistungen der ein-
zelnen Schiller*innen sowie die Ubergangsentscheidungen beeinflusst. Es ergeben sich zudem
Auswirkungen auf das Selbstkonzept, die Motivation und die Lernfreude (vgl. Bremerich-Vos et
al. 2017). Eine hohe Konzentration von Schiler*innen mit hohen sozialen Belastungen ist auch
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17 Der entscheidende Mechanismus, Uber
den eine rdumliche Ungleichverteilung ent-
steht, ist der Wohnungsmarkt (HauRer-
mann/Siebel). Sozialer Wohnungsbau kann
die Mechanismen der marktwirtschaftlichen
Logik zu einem bestimmten Grad auler Kraft
setzen und durch eigene Kriterien zur raum-
lichen (Un-)Gleichverteilung bestimmter
Gruppen beitragen (Farwick 2012: 383 f.).
Ob sozialer Wohnungsbau Segregation er-
hoht oder verringert hangt dabei auch da-
von ab, wie geférderte Wohnungen im

Stadtgebiet verteilt sind.

18 vgl. dazu den Bericht Lebenslagen und
soziale Leistungen 2017/2018 der Stadt Bie-
lefeld, S. 18.

deswegen herausfordernd, weil gerade die soziale Mischung der Schulklasse resilienzverstar-
kend auf soziodkonomisch benachteiligte Schiler*innen wirkt (vgl. Parade/Heinzel 2020). Posi-
tive Effekte von heterogenen Lerngruppen auf fachliche und soziale Kompetenzen (vgl. Fischer
et al. 2014) kénnen dann nicht genutzt werden.

Auf normativer Ebene wird der Anspruch unterlaufen, jedem Kind gleiche Bildungschan-
cen zu gewahren, da die Bildungschancen je nach Zusammensetzung der Schilerschaft erheb-
lich variieren. Vor diesem Hintergrund stellt sich die Frage, wie schulischer Segregation durch
den Schultrager entgegengewirkt werden kann. Auf einer administrativ-regulatorischen Ebene
ergeben sich (mindestens) drei Ansatzpunkte:

1) Stadtebaulich kann schulischer Segregation durch die Schaffung von durchmischten Quartie-
ren begegnet werden. Wahrend in neuen Quartieren eine gemischte Bebauung von Beginn
an eingeplant werden sollte, kdnnen bestehende Quartiere darauf hin geprift werden, ob
eine Auflockerung durch kleinere Wohneinheiten bzw. eine Verdichtung durch den Bau von
Mehrfamilienhausern bzw. sozialer Wohnungsbau maglich ist, um Segregation abzumildern.”
Zu erwahnen sind hier auch die Gestaltungsmaoglichkeiten der integrierten Stadtentwick-
lungsplanung (INSEK) zur Verbesserung der Infrastruktur auch im Bereich Bildung in benach-
teiligten Quartieren.™®

Mit Blick auf die weiterfUhrenden Schulen verbinden sich Hoffnungen mit der Umstrukturierung
auf ein zweigliedriges System durch das Auslaufen der Hauptschulen. Damit verbunden ist die
Erwartung einer ,Leistungssteigerung von Schiler*innen mit weniger privilegiertem sozialem
Hintergrund und damit auch die Reduktion sozialer Disparitaten im Kompetenzerwerb" (Neu-
mann 2014 et al.: 21). Um Abschulungen, die schulische Segregation zusatzlich beférdern, zu
vermeiden, ware ein Ausbau des integrierten Systems sinnvoll. Kompensatorische Effekte kon-
nen z. B. durch Errichtung neuer Schulen erzielt werden. Der Bau eines Gymnasiums in einem
sozial benachteiligten Umfeld kann beispielsweise eine Chance sein, ein Quartier aufzuwerten
(Wohnumfeldverbesserung, Imagesteigerung, Durchmischung der Schilerschaft).

Durch den Wegfall der Grundschulbezirke in Nordrhein-Westfalen hat sich die Segregation
im Bereich der Grundschulen verstarkt (vgl. Groos 2015). Insbesondere ressourcenstarke
Eltern aus der Mittelschicht wahlen aktiv eine andere als die wohnortnachste offentliche
Grundschule an (vgl. Stirner et al. 2019). Prinzipiell steht dem Schultrager die Moglichkeit
offen, rechtsverbindliche Grundschuleinzugsbezirke zu schaffen, die - im Unterschied zu

den Grundschulbezirken vor dem Schuljahr 2008/09 - nicht die freie Schulwahl der Eltern
einschranken, sondern der Schule ein Recht auf Ablehnung von Kindern aus anderen Einzugs-
bereichen einrdumen, um damit den Kindern aus dem eigenen Umfeld Platze zu sichern.

2

~
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Insgesamt zeigen diese Ansatzpunkte jedoch eher wenig Wirkung bzw. sind auf sehr langfris-
tige Wirkungszeitraume ausgelegt. Und sie gehen mit Widerstanden in der Bevolkerung einher
(vgl. Boos-NUnning 2019). Daher sollte ein weiterer Fokus der Stadt darauf gelegt werden, die
negativen Folgen der Segregation abzumildern bzw. zu kompensieren (ebd.). Diese MalRnah-
men sind besonders auf Schulen ausgerichtet, die eine Konzentration von Schiler*innen mit
hohen sozio6konomischen Benachteiligungen und Zuwanderungsgeschichte aufweisen. An
diesen Schulen sollte auf eine gezielte Verbesserung des Images durch die Entwicklung als
Modellschulen und die Kommunikation von Lernerfolgen hingewirkt werden.

Als Voraussetzung sind allerdings auch substantielle Verbesserungen an den Schulen
notwendig (ebd.). In diesem Zusammenhang wird vielfach eine sozialindexgesteuerte Mittelzu-
weisung empfohlen (z. B. Neumann et al. 2014, Helbig/Nikolai 2019, Boos-NUnning 2019), um un-
gleiche Bildungschancen zwischen den Schulen zu kompensieren.

Boos-NUnning (2019) empfiehlt, bei Schulen mit hohen bildungsrelevanten sozialen Be-
lastungen , die raumliche Gestaltung der Schulen (,schéne Schulen" schaffen), die Verfigung
von Rdumen und die sachliche Ausstattung auf einen Standard deutlich Uber den Durchschnitt,
winschenswerter Weise an die Spitze der Bielefelder Schulen, zu heben" (ebd.: 2). Wegen der
erhdhten Bedarfe an individueller Férderung sollte auch der Personalschlissel fur individuelle
Forderung entsprechend angehoben werden, es ,muss eine deutliche Besserstellung (ca. ein
Drittel mehr an padagogischem Personal) angestrebt werden" (ebd.: 3).

Neben diesen auf die Bereitstellung von Ressourcen bezogenen Mallnahmen werden
weitere Moglichkeiten zur Verbesserung der Bildungschancen an segregierten Schulen be-
nannt. Diese betreffen a) die vorschulische Bildung, b) den Ubergang von der KiTa in die Grund-
schule sowie von der Grundschule in die Sekundarstufe I, c) den Ausbau rhythmisierter Ganz-
tagsschulen, d) Fortbildungen des padagogischen Personals (kultursensible Testdiagnostik, in-
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stitutioneller Rassismus), e) die Unterstitzung der Zusammenarbeit der Schule mit aullerschuli-
schen Lernorten unter Einbeziehung von Bildungsangeboten der Migrantenselbstorganisatio-
nen und die Herstellung von Kontakten aullerhalb des benachteiligten Quartiers und f) Eltern-
arbeit (vgl. Boos-NUnning 2019: 3ff.; fUr z. T. ahnliche Empfehlungen Neumann et al. 2014). Der
Herstellung von Kontakten zwischen Menschen aus unterschiedlichen Lebens- und Wohnzu-
sammenhingen kommt Uber den schulischen Kontext hinaus eine besondere Bedeutung fir
den stadtgesellschaftlichen Zusammenhalt zu. Vielfach konnte empirisch gezeigt werden, dass
kooperative Kontakte das Verstandnis fir den jeweils Anderen férdern und zum Abbau von Vor-
urteilen beitragen (vgl. z. B. Asbrock et al. 2012). Die hier genannten Ansatze werden in den
Handlungsempfehlungen unter 5.3.5 wieder aufgenommen.

5.3.3 Perspektive der Bielefelder Bildungsakteure

Aufgrund der Corona-Pandemie musste das urspringlich fir Mitte Mai 2020 geplante Themen-
forum zum Umgang mit Heterogenitat und schulischer Segregation abgesagt werden. Teilweise
ist eine Ableitung aus den beiden anderen Themenforen méglich, da thematische Uberschnei-
dungen etwa im Hinblick auf den Ausbau rhythmisierter Ganztagsschulen bestehen.

5.3.4 Rechtlicher Rahmen

Das Recht aufindividuelle Férderung ist im Schulgesetz des Landes NRW in § 1verankert: ,Je-
der junge Mensch hat ohne Ricksicht auf seine wirtschaftliche Lage und Herkunft und sein Ge-
schlecht ein Recht auf schulische Bildung, Erziehung und individuelle Férderung. Dieses Recht
wird nach Mallgabe dieses Gesetzes gewahrleistet” (Schulgesetz des Landes NRW, § 1 (1)).

Es wird explizit betont, dass dieses Recht ungeachtet von Herkunft und sozialer Lage besteht.
Gleichzeitig wird bereits an dieser Stelle dem Elternwillen eine hohe Relevanz eingeraumt
(ebd.: § 1(2)). Ferner wird mit Blick auf Kinder und Jugendliche mit Zuwanderungsgeschichte
postuliert: ,,Die Schule férdert die Integration von Schiler*innen, deren Muttersprache nicht
Deutsch ist (...). Sie sollen gemeinsam mit allen anderen Schiler*innen unterrichtet und zu den
gleichen Abschlissen gefihrt werden (ebd.: § 2 (10)). Dies kann als gesetzliche Grundlage fir
die Vermeidung von ethnischer Segregation und Bildungsbenachteiligung angesehen werden.
Die Auflésung der Grundschulbezirke in Nordrhein-Westfalen hat hingegen zu einer verstarkten
Segregation an den Grundschulen gefGhrt (vgl. Groos 2015). Zudem gilt fir die Schulentwick-
lungsplanung die Orientierung am Elternwillen, der - wie oben erwahnt - der schulischen Se-
gregation sowohl im Bereich der Grundschule als auch im Bereich der weiterfUhrenden Schule
Vorschub leisten kann.

Im Leitbild Bildung der Bildungsregion Bielefeld ist Bildungsgerechtigkeit als erstes
Leitziel verankert. , Die Bildungsregion Bielefeld versteht unter Bildungsgerechtigkeit die
gleichberechtigte Chance fur alle Menschen, unabhangig von Herkunft, Geschlecht, Behinde-
rung oder Alter, Bildung zu erlangen. Faire Chancen auf Bildung ermoglichen den Menschen,
sich entsprechend ihrer individuellen Voraussetzungen und Neigungen zu entfalten und die
Basis fUr ein selbstbestimmtes und zukunftsfahiges Leben zu schaffen. Die Bildungsregion Bie-
lefeld wird kontinuierlich auf eine Verbesserung der Bildungsgerechtigkeit hinwirken (...). In der
Bildungsregion ist Segregation zu vermeiden." (Leitbild Bildung der Bildungsregion Bielefeld
2018:15)

5.3.5 Handlungsempfehlungen

Die Stadt Bielefeld méchte Bildungsgerechtigkeit férdern und schulische Segregation vermei-
den. In Kapitel 5.3.2 wurden Moglichkeiten dargelegt, um dieses Ziel zu erreichen, die im Fol-
genden in konkrete Handlungsfelder Ubersetzt werden.

Handlungsfeld 1: Ausbau rhythmisierter Ganztagsschulen

Von Seiten des Schultragers werden gezielte Anreize zum Ausbau des rhythmisierten Ganztags
geschaffen (vgl. 5.1.5). Diese betreffen alle Schulformen und beziehen sich auf personelle,
raumliche und sachliche Ressourcen. Der rhythmisierte Ganztag bietet besonders gute Mog-
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19 Die Umsetzung von Familiengrundschul-
zentren erfolgt derzeit im Rahmen eines Pi-
lotprojekts bereits an sechs Grundschulen in
Bielefeld durch das Biro fir integrierte Sozi-
alplanung in Kooperation mit dem Bildungs-
biro der Stadt Bielefeld.

20 Eine personelle Unterstitzung zur Umset-

zung von individueller Férderung an Grund-
schulen ist durch den Masterplan Grund-
schule des Landes NRW vorgesehen. In der
Schuleingangsphase sollen dazu vermehrt
sozialpadagogische Fachkrafte beschaftigt

werden (vgl. Ministerium fir Schule und Bil-

dung des Landes Nordrhein-Westfalen 2020:

37).

21 Siehe dazu https:/ki-bielefeld.de/159-

Schulische_Integrationshilfen

lichkeiten fUr die individuelle Férderung von Schiler*innen mit Lern- oder Sprachproblemen.
Es sollten gezielte Forderangebote in die rhythmisierte Tagesstruktur einflieRen.

Handlungsfeld 2: Schulbau und rdumliche Ausstattung

Um individuelle Férderung raumlich zu erméglichen, wird eine ausreichende Anzahl an Differen-
zierungsflachen von mindestens einem Differenzierungsraum oder -bereich fir jeweils zwei
Klassen geschaffen, bei bestehenden Schulen vorzugsweise mit Anbindung an die Klassen-
raume (Klassenraum plus). Grundsatzlich ist die (Ganztags-)Schule als Lern-, Lebens- und Erfah-
rungsraum zu verstehen und muss daher unterschiedliche Zonen fir verschiedene Aktivitaten
und Ruhezonen aufweisen. Jede Schule sollte pro Zug einen Entspannungs-/Ruheraum oder Be-
reich erhalten. Der Aullenbereich muss ausreichend Platz fir Bewegung bieten und eine ab-
wechslungsreiche Gestaltung aufweisen sowie mindestens eine Uberdachte AuRenflache.

FUr ein gutes Schulklima und eine anregende Lernatmosphare ist die asthetische Gestal-
tung der Schule von Bedeutung. Umbauten sollen unter Einbeziehung einer Schulraumberatung
mit den Akteuren an Schule abgestimmt werden, insbesondere mit der Schulleitung und (bei
Grundschulen) der Leitung des OGS bzw. des Tragers sowie im Rahmen eines Beteiligungspro-
zesses mit dem an Schule tatigen Personal, den Schiler*innen und den Eltern. Die Bedarfe fle-
xibler Moblierung werden mit der einzelnen Schule ausgelotet, um unterschiedliche Lernset-
tings verwirklichen zu kénnen und eine vielfaltige Nutzung der Radumlichkeiten zu erméglichen.
Dazu ist auch die Bericksichtigung von Schallschutz von Bedeutung. Es werden vorzugsweise
Clusterlosungen angestrebt, bei denen dieselben Bereiche von Bedeutung sind, die jedoch
anders raumlich begrenzt werden (siehe dazu Kapitel 6).

Im Sinne einer sozialindexgesteuerten Ressourcenzuweisung erhalten Schulen mit hohen
bildungsrelevanten sozialen Belastungen dariber hinaus fir jede Klasse einen Differenzierungs-
raum/-bereich sowie Rdumlichkeiten fir Elternarbeit und Vernetzung im Quartier bzw. fir ein
Familienzentrum an Grundschulen.” Ferner erfolgt fur die letztgenannten Schulen eine Priorisie-
rung des Aus-/Umbaus.

Handlungsfeld 3: Personal: Verteilung Schulsozialarbeit, Integrationshilfen und Elternarbeit
Der Einsatz von Schulsozialarbeit wird am Index bildungsrelevante soziale Belastungen orien-
tiert. Im Rahmenkonzept Schulsozialarbeit wurden bereits Kriterien fir eine Verteilung von
Schulsozialarbeit festgelegt, die weiter konkretisiert und gewichtet werden sollten.?°

Neu zugewanderte Schiler*innen als besondere Schiler*innengruppe bendtigen ein
Hochstmall an Unterstitzung wie z. B. individuelle Férderung und Begleitung in kleinen Lern-
gruppen. Die Stadt Bielefeld stellt daher zusatzliche Ressourcen fir die Durchfihrung der
.Schulischen Integrationshilfen” zur Verfigung (s. Rahmenrichtlinien fir die Vergabe von stadti-
schen Zuschissen fir Schulische Integrationshilfen der Stadt Bielefeld).” Zielgruppe dieser er-
ganzenden Forderung sind insbesondere neu zugewanderte Schiler*innen, die noch nicht
langer als 12 Monate eine Schule in Deutschland besuchen und Unterstitzung beim Erwerb der
Bildungssprache benétigen, sowie Schiler*innen, deren Lese- und Schreibfahigkeiten nicht den
Kompetenzerwartungen ihrer Schulstufe bzw. -form entsprechen.

Auf Dauer ist eine starker systemische Lésung im Sinne von festem Personal an Schulen
winschenswert. Dazu wird das Amt fir Schule mit dem Kommunalen Integrationszentrum im
Rahmen einer Arbeitsgruppe entsprechende Vorschlage erarbeiten.

FUr den Aufbau von Familienzentren an Grundschulen bzw. zur Unterstitzung bei der
Zusammenarbeit mit Eltern an weiterfGhrenden Schulen, erhalten die Schulen mit besonderen
bildungsrelevanten Belastungen eine sozialpadagogische Fachkraft im Umfang von 0,25 VZA
pro Zug. Bei 10 Schulen mit insgesamt ca. 30 Ziigen entspricht dies bei 7,5 VZA plus Sachkosten
einem Kostenvolumen von ca. 500.000 € p. a.

Handlungsfeld 4: Fortbildung

Im Bereich der Fortbildung des gesamten padagogischen Personals der Schule bietet der
Schultréager in Kooperation mit dem Kompetenzteam NRW, Bielefeld und dem Kommunalen In-
tegrationszentrum Fortbildungen fir padagogisches Personal an Schulen an. Bestehende Fort-
bildungsangebote werden einbezogen. Die Fortbildungen richten sich dabei vorrangig an das
gesamte padagogische Personal einer Schule (schulinterne Fortbildungen) oder an einzelne Or-
ganisationsfamilien (z. B. Jahrgangsteams). Folgende Themen kommen in Frage:

« Methoden und Umsetzung individueller Forderung,

» Konzepte von Schulen mit bildungsrelevanten sozialen Belastungen in der Schilerschaft,
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« interkulturelle Kompetenz,

« kultursensible Diagnostik,

« durchgangige Sprachbildung und Mehrsprachigkeit,

« Elternbildung,

« institutioneller Rassismus/Erwartungshaltungen von Lehrkraften,
« Zusammenarbeit im multiprofessionellen Team,

« Zusammenarbeit mit auflerschulischen Lernorten,

» Potentiale der Digitalisierung fUr individuelle Férderung.

Im Amt fUr Schule ist fUr das Fortbildungsmanagement eine Stelle zu schaffen, die auch die
Organisation und Koordination von Fortbildung in den Bereichen Ganztag und Inklusion Uber-
nimmt (siehe dazu Kapitel 5.1.5 und 5.2.5). Die Stelle soll das Fortbildungsangebot der Stadt
Bielefeld insgesamt in Abstimmung mit dem Kompetenzteam NRW, dem Kommunalen Inte-
grationszentrum und der Regionalen Schulberatungsstelle koordinieren und weiterentwickeln.
Ziel ist die Erstellung eines gemeinsamen Fortbildungsprogrammes fir die Schulen.

Handlungsfeld 5: Gestaltung von Ubergingen und Zusammenarbeit mit auerschulischer Bildung
Der Gestaltung von Ubergiangen zwischen Bildungsinstitutionen, der Zusammenarbeit mit au-
Rerschulischen Lernorten und dem Herstellen von Kontakten auRerhalb des Quartiers, kommt
an Schulen mit hohen bildungsrelevanten sozialen Belastungen besondere Bedeutung zu. Auch
die Zusammenarbeit mit der Kinder- und Jugendhilfe ist wichtiger Bestandteil einer padago-
gisch abgestimmten Arbeit mit den Kindern und ihren Familien.

Der Schultrager unterstitzt insbesondere die Schulen mit hohen bildungsrelevanten
Belastungen bei der Erarbeitung von Ubergangskonzepten und der Herstellung von Kontakten
zu anderen Bildungseinrichtungen und Lernorten. Dazu werden mit der jeweiligen Schule pas-
sende Vernetzungskonzepte erarbeitet. Den Schulen wird eine Ubersicht aullerschulischer
Lernorte zur Verfigung gestellt. Dabei werden explizit auch die Bildungsangebote der Migran-
tenselbstorganisationen (z. B. Bildungszentren fir russischsprachige Kinder, Bildungs- und
Freizeitangebote der Moscheegemeinden) einbezogen. Es werden ferner Konzepte zur Her-
stellung von Begegnungen zwischen Kindern und Familien mit unterschiedlichen bildungsrele-
vanten Belastungen erarbeitet (z. B. gemeinsame Projekte von zwei Grundschulen aus unter-
schiedlichen Quartieren).

Im Amt fUr Schule wird zur Herstellung von Kontakten zu auflerschulischen Bildungs-
einrichtungen, zur Abstimmung mit der Jugendhilfe, zur Erstellung von Ubersichten und zur
Erarbeitung von Vernetzungs- und Ubergangskonzepten sowie zur Erarbeitung von Konzepten
zur Zusammenarbeit unterschiedlich belasteter Schulen eine Stelle geschaffen. Diese Stelle
dient vorrangig der Unterstitzung der in hohem Mafle von bildungsrelevanten Belastungen
betroffenen Schulen. Die Kosten belaufen sich fir eine padagogisch qualifizierte Fachkraft
(Studium der Padagogik Uni/FH) auf ca. 60.000 € p. a.

Handlungsfeld 6: Ausbau des integrierten Systems und Verbesserungen im gegliederten System
Der Schultrager lotet die Moglichkeiten einer weiteren Starkung des integrierten Systems (Se-
kundarschulen, Gesamtschulen) aus, wobei die Erweiterung oder Neugrindung von Schulen
immer an die Bericksichtigung des Elternwillens gebunden ist und eine Bedarfsanalyse vor-
genommen werden muss. Gleichzeitig fordert der Schultrdger den Ausbau von gebundenem
Ganztag im gegliederten System (Realschulen und Gymnasien) sowie den Aufbau des Gemein-
samen Lernens an Gymnasien. Mit Blick auf erzwungene Schulformwechsel werden durch den
Ausbau der Kapazitadten an Gymnasien und die Verbesserung der raumlichen Bedingungen fir
individuelle Férderung geringere Zahlen erwartet.??

Der Anspruch, eine Kultur des Behaltens zu etablieren und individuelle Forderung aller
aufgenommen Schiler*innen bis zum Ende der Sekundarstufe | fortzufGhren, wird an alle Schul-
formen gestellt. Die Entwicklung der Zahl der Abschulungen wird durch die Stadt Bielefeld
fortlaufend dokumentiert.

Handlungsfeld 7: Festlegung verbindlicher Grundschuleinzugsbezirke
Die Stadt Bielefeld wirkt, wo dies mdglich erscheint, der Segregation an Grundschulen durch
die Festlegung verbindlicher Schuleinzugsbezirke entgegen.

22 ,Bei sinkendem Schileraufkommen zeigt
sich eine abgemilderte Auslesepraxis und

es steigen Ubergangsquoten auch zu an-
spruchsvolleren Schulformen bei zugleich
steigender Haltekraft der Schulen nach dem
Ubergang, um die Verluste der Schilerzahl-
entwicklung zwecks Erhalt der eigenen
Schule bzw. der Jahrgangsstarke zu kompen-
sieren; bei steigendem Schileraufkommen
muss mit umgekehrten Effekten gerechnet
werden" (Holtappels 2019: 1f.). Es ist also da-
von auszugehen, dass mehr Abschulungen
stattfinden, wenn es in einer Schulform sehr
eng wird, werden jedoch ausreichende Ka-
pazitaten geschaffen, so sinkt die Zahl der

Abschulungen.
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6. Qualitat von Schulraum

Die Anforderungen an schulische Raumlichkeiten haben sich in den letzten Jahren veréndert.
Die Schule wird mit dem Umbau zur und Ausbau von Ganztagsschule (Kapitel 5.1) immer mehr
auch Lebens- und Erfahrungsraum. Sie kann sich somit immer weniger als reiner Unterrichts-
raum verstehen. Die raumlichen Anforderungen gehen deshalb Uber eine reine Klassen- und
Fachraum-Schule hinaus; vielmehr missen vielfaltige Erfahrungs-, Bewegungs- und Entspan-
nungsbereiche geschaffen werden. Die zunehmende Heterogenitat und die besonderen An-
forderungen an segregierte Schulen (Kapitel 5.3) sowie die Bedarfe inklusiver Schulen (Kapitel
5.2) machen ebenfalls neue Raumkonzepte nétig. Wie sehen also schulische Raumlichkeiten
aus, die den Anforderungen einer inklusiven Ganztagsschule gerecht werden kénnen?

Es werden an dieser Stelle neuere Raumkonzepte vorgestellt, die sich insbesondere in
den Leitlinien der Montag Stiftungen finden und in einem vom Stadtetag NRW beschlossenen
Raumprogramm aufgenommen wurden (6.1). Zudem werden die Empfehlungen aus den Kapi-
teln 5.1-5.3 aufgegriffen, soweit sie den Schulbau (Umbau, Ausbau, Neubau) betreffen. Ein
Raumprogramm fUr Bielefeld wird in Anlehnung an das Raumprogramm des Stadtetags NRW
vorgeschlagen. Die Raumprogramme werden jeweils fir die Grundschulen und fir die Sekun-
darstufe 1 und Il differenziert (6.2). AbschlieRend wird auf die Umsetzung der Vorschlage bei
Neubau und Um- bzw. Ausbau eingegangen (6.3).

6.1 Raumliche Anforderungen an Schule

Aufgrund der in Kapitel 4 explizierten Veranderungen der Anforderungen an Schule haben sich
aktuell Raumkonzepte durchgesetzt, die sich deutlich von den klassischen Konzepten einer auf
Frontalunterricht ausgerichteten Halbtagsschule unterscheiden. Die ,Flurschule" mit Klassen-
zimmern entspricht nicht mehr den heutigen Anforderungen. Vielmehr geht es um eine Zonie-
rung innerhalb eines Schulgebiudes, die verschiedene didaktische Méglichkeiten und Lernfor-
men erdffnet sowie als Ganztagsschule auch Platz fir nicht-unterrichtliche Aktivitaten bietet.
Neue Ansatze betreffen auch die Radumlichkeiten fUr das padagogische Personal an Schulen,
das immer starker in multiprofessionellen Teams zusammenarbeitet und entsprechend Bedarf
an Beratungs- und Teamraumlichkeiten hat. Durch den ganztagigen Schulbetrieb sind Arbeits-
platze fUr das padagogische Personal unabdingbar.

Neue Konzepte des Schulbaus empfehlen, Schulen als Cluster oder als offene Lernland-
schaften anzulegen (vgl. Montag Stiftungen 2017). Unter Umstdnden kommt bei Bestandsge-
bauden auch das Konzept ,Klassenraum-Plus" in Frage (ebd.). Diese drei genannten Formate
werden kurz umrissen (vgl. auch ebd.: 27f. und Kricke et al. 2018: 20ff.) (Abb. 230):

Klassenraum-Plus

Das Modell Klassenraum-Plus bezeichnet die Vergroflerung und/oder Erweiterung von Klassen-
raumen durch die Nutzung angrenzender Rdume und weiterer ErschlieRungsflachen (z. B. Flur-
bereiche). Ab einer Gréfte von 72 gm ergeben sich malRgebliche Verbesserungen fir eine flexi-
ble Unterrichtsgestaltung. Die Nutzung eines angrenzenden Raumes zur Differenzierung, z. B.
nutzbar von zwei angrenzenden Lerngruppen, ist ein weiterer Vorteil. Fenster oder Doppeltiren
bieten unterschiedliche Nutzungsformen. (vgl. Kricke et al. 2018: 21)

Lerncluster

In einem Lerncluster werden Unterrichts-, Differenzierungs-, Aufenthalts- und Rickzugsraume
fUr mehrere Lerngruppen in einer Raumeinheit mit gemeinsam nutzbarer , Mitte" angeordnet.
Teamraume, Lager- und Nebenraume, Sanitarbereich und Garderobe sind Bestandteil des Clus-
ters, das in der Regel drei bis sechs Klassen als Raumeinheit dient. Durch diese Struktur entste-
hen vielfaltige raumliche Kombinations- und Nutzungsmaoglichkeiten. Eine hohe Flexibilitat beim
Wechsel der Lernformen ist bei gleichzeitiger klarer Raumzuordnung der Lerngruppen gege-
ben. (vgl. ebd.: 22)

Lernlandschaft

Offene Lernlandschaften bestehen aus multifunktionalen, offenen Lernzonen, die klasseniber-
greifend genutzt werden, nur ein Minimum an abgeschlossenen Bereichen aufweisen und multi-
funktional genutzt werden. Das Konzept setzt die raumlichen Voraussetzungen fir individuali-
siertes und eigenverantwortlichen Lernens konsequent um. Eine Lernlandschaft dient zwei bis
vier Stammgruppen als gemeinsame ,,Heimat". (vgl. ebd.: 23)
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Klassenraum-Plus Lerncluster Lernlandschaft

Es wird empfohlen, Neubauten an den Konzepten des Clusters oder der Lernlandschaft auszu-
richten sowie Moglichkeiten der Umsetzung auch im Bestand zu prifen. Das Konzept des Klas-
senraum-Plus wird eher als Ubergangslésung gesehen, wenn im Bestand keine anderen Mdg-
lichkeiten realisierbar sind (ebd.: 500). Auch fir bestehende Schulen bieten sich teilweise gute
Méglichkeiten der Umgestaltung der Flachen in Richtung von Clustern oder Lernlandschaf-
ten.?®

Empfohlen wird zudem, die allgemeinbildenden Schulen im Sinne eines weiten Inklusi-
onsverstandnis als eine Schule fur Alle zu konzipieren und so der Heterogenitat der Schiler-
schaft gerecht zu werden. Im baulichen Bereich werden zwei zentrale Handlungsfelder ange-
sprochen: (1) Herstellung einer Barrierefreiheit im umfassenden Sinne und (2) die zusatzliche
Versorgung mit Differenzierungs-, Bewegungs- und Rickzugsrdumen sowie den gezielten Aus-
bau von Ganztagsbereichen, da diese fir den inklusiven Schulbetrieb grundlegend sind" (ebd.:
45).

In Ubereinstimmung mit den Ansatzen der Montag Stiftung ergeben sich aus den in Ka-
pitel 5 ausgearbeiteten Qualitatskriterien folgende Empfehlungen fir die raumliche Gestaltung
von Schule:

« Schule wird als Lern-, Lebens- und Erfahrungsraum konzipiert, eine Zonierung in verschie-
dene Bereiche (Lernen in unterschiedlichen Zusammensetzungen, Bewegung, Rickzug und
Entspannung) soll ermdglicht werden.

« Zur Verbesserung der Qualitdt im schulischen Ganztag wird eine bauliche Uberwindung des
additiven Systems empfohlen. Biros fir alle Professionen (Biro OGS Leitung, Biro Schul-
sozialarbeit) sowie Arbeitsrdume mit Arbeitsplatzen fir lehrendes und nicht lehrendes pada-
gogisches Personal werden bericksichtigt. Es steht ein Raum fir Besprechung und Beratung
(Eltern, Schiler*innen, Personal) und ein Teamraum fir Kooperation/Absprachen zur Verfu-
gung.?*

« Mehrzweckraume konnen als Schwerpunktraume bzw. thematische Raume (in Absprache mit
der einzelnen Schule) genutzt werden.

« Eine hinreichend grofle Mensa, méglichst mit multifunktionaler Nutzungsmaglichkeit, steht
zur Verflgung. Winschenswert ist die Mdglichkeit des Mittagessens in zwei Schichten, maxi-
mal jedoch in drei Schichten.

« Die Umsetzung schulischer Inklusion erfordert neben Barrierefreiheit zusatzliche Raumlich-
keiten, insbesondere Ruheraume, Therapieraum und Differenzierungsmaglichkeiten. Gemein-
sam, d. h. von allen padagogisch Tatigen genutzte Team- und Arbeitsraume sind fir die multi-
professionelle Zusammenarbeit auch im Zusammenhang mit Inklusion zentral.

« FUr den Umgang mit Heterogenitat sind Differenzierungsflachen zu schaffen, die den Bedurf-
nissen der Schiler*innen gerecht werden. Dazu missen Bereiche mit unterschiedlichen Qua-
litaten entstehen, die den BedUrfnissen nach Entspannung, Anregung, Bewegung, Einzelar-
beit, Gruppenarbeit und Arbeiten in der GrolRgruppe entsprechen. Auch das AuRengelande
soll entsprechend abwechslungsreich gestaltet sein.

« An besonders belasteten Schulen werden zusatzliche Differenzierungsflachen eingeplant, ein
Raum fir Elternbeteiligung und die Offnung ins Quartier - beispielsweise als Familienzentrum
an Grundschule - wird vorgesehen.

Schematische Darstellung der Konzepte
Klassenraum-Plus, Lerncluster und Lern-
landschaft

Abb. 230

23 Fir interessante Beispiele siehe z. B.

Hammerer/Rosenberger 2017.

24, Die Ausweitung des Ganztags, die hdhe-
ren Prasenzzeiten und die Arbeit in multipro-
fessionellen Teams fihren zu einem deutlich
héheren Flachenbedarf bei den Arbeits- und
Aufenthaltsbereichen des schulischen Perso-
nals" (Verspay 2019: 33). Bendtigt werden
.differenzierte Mitarbeiterbereiche fir unter-
schiedliche Aktivitaten individuelles Arbei-
ten, gemeinsames Arbeiten in kleineren
Teams, Besprechungen und Konferenzen, in-
dividuelle Beratungsgesprache, Kommuni-
kation und informeller Austausch, Ruhe und
Erholung" (ebd.).
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6.2 Handreichung zum Schulbau des Stadtetags NRW und Modifikationen -
ein Raumprogramm fir Bielefeld

Im Folgenden wird ein Raumprogramm als Planungsgrundlage fir den Schulbau in Bielefeld
vorgestellt. Es baut auf der Handreichung zum Schulbau des Stadtetags NRW auf. Diese Hand-
reichung orientiert sich an den Empfehlungen der Montag Stiftung. Sofern die Empfehlungen
von denen der Montag Stiftung abweichen oder den in Kapitel 5 vorgestellten Qualitatskriterien
nicht entsprechen, wird eine Modifikation vorgeschlagen. Das vorgeschlagene Raumprogramm
versteht sich als Mengengerist, nicht als definierte Raumfolge. Es soll als Orientierung fir Gro-
Ren und Funktionalitdten dienen und damit den Rahmen darstellen, in dem sich die konkrete
Schulbauplanung bewegt. Allgemein gilt in Ubereinstimmung mit den Empfehlungen des Stad-
tetags NRW:

« Schulen sollen als Lern- und Lebensraume weiterentwickelt werden, der Schulbau soll den
padagogischen Anforderungen folgen und somit Moglichkeiten zur inneren und dulleren
Differenzierung schaffen.

 Die Konzepte des Clusters oder der Lernlandschaft werden den Anforderungen in hohem
Malle gerecht und ermdglichen in besonderer Weise die multifunktionale Nutzung der Fla-
chen. An Bestandsschulen sind entsprechende Umbaumaglichkeiten auszuloten.

« Die Planungen fir alle Baumallnahmen sollten im Rahmen einer ,,Phase Null" bzw. - je nach
Umfang - unter Einbeziehung einer Schulraumberatung und der Schulgemeinschaft erfolgen,
um fUr die jeweilige Schule ein bedarfsgerechtes Konzept zu erstellen.

« Die Raumlichkeiten zur Mittagverpflegung sollen ein Mittagessen in maximal drei Schichten
ermoglichen und multifunktional nutzbar sein.

» Rettungswege sollen in die Raumplanung integriert und nicht als Sonderflache geplant wer-
den.

» Grundlage der Digitalisierung der Schulen ist der kommunale Medienentwicklungsplan, der
auf den Medienkonzepten der Schulen fullt. Als zentrale Bausteine einer funktionierenden
digitalen Infrastruktur an Schulen werden derzeit insbesondere gesehen: Breitbandanbin-
dung, LAN/WLAN, Prasentationstechnik in den Klassen- und Fachrdumen, stationdre und mo-
bile Endgerate entsprechend den padagogischen Konzepten, diebstahlresistente Aufbe-
wahrungsmaoglichkeiten. Naheres regelt die kommunale Digitalstrategie sowie der Medien-
entwicklungsplan.

« Sportstatten sollen einer breiten Nutzung auch fir das Quartier zuganglich gemacht werden,
beispielsweise als Versammlungsstatten oder fUr kulturelle Veranstaltungen insbesondere an
Grundschulen.

« Schultoiletten sollten mit einem Nutzungskonzept und unter Einbeziehung der Schiler*innen
geplant werden. Armaturen mit Sensorautomatik sind im Hinblick auf Hygiene und Infektions-
schutz winschenswert; dies gilt auch fir Seifen- und Papierspender.

« Erstrebenswert ist die Verwendung von nachhaltigen Baumaterialien und eine Niedrigener-
giebauweise.

» Bei der Gestaltung der Aullengeléande/des Schulhofs sollen die Aspekte Bewegung, Sicher-
heit, Beaufsichtigung und Witterung bericksichtigt werden. Eine Uberdachte Aullenflache
wird - insbesondere im Primarbereich - empfohlen.

Fahrradstellplatze sollen in ausreichender Anzahl vorhanden sein. (vgl. Stadtetag NRW 2019)

6.2.1 Raumbedarfe Primarstufe

Die Handreichung zum Schulbau des Stadtetags NRW geht von folgenden Vorgaben aus:
Klassengrofie 29 Schiler*innen (SuS) gem. Klassenfrequenzhdchstwert; Grofle der Unterrichts-
raume 72,5 m?2 (2,5 m2/Schiler bzw. Schilerin (S)); Quote der SuS im Offenen Ganztag bis zu
80 %, regional unterschiedlich; grundsatzlich umfassende multifunktionale Nutzung der Rdume.
Zu diesen Vorannahmen ist anzumerken, dass in Bielefeld eine Ganztagsquote von 90—
100 % realisiert werden soll (vgl. Kapitel 5.1.5). Insbesondere bei den spezifischen Ganztagsbe-
reichen sollte also die geplante Raumgrofie + 10 % betragen, fir Schulen bei denen eine 100%-
ige Auslastung absehbar ist, +20 %. Fir eine multifunktionale Nutzung der Gruppenrdume wer-
den pro Raum zusétzliche Fldchen fir Garderobe und Facher bzw. Schranke vorgesehen. In der
Auflistung des Stadtetags NRW fehlen Raumlichkeiten zu speziellen Bedarfen inklusiver Schulen,
so dass ein Therapieraum und ein Pflegebad mit Lager fUr die Bedarfe von Kindern mit sonder-
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padagogischem Unterstitzungsbedarf zugefigt wurde. Solche Rdumlichkeiten sollten zu-
kunftsweisend an allen Grundschulen eingeplant werden, mindestens jedoch an den derzeiti-
gen Schulen Gemeinsamen Lernens.

Ferner ist bei allen Schulen ein Ruheraum pro Zug vorzusehen. Dieser Bedarf ergibt sich
einerseits aus den Bedarfen von Schiler*innen mit sonderpadagogischem Forderbedarf, da fur
diese Schiler*innen eine Ruckzugsmaoglichkeit bestehen sollte. Der Bedarf ergibt sich aber
auch aus der ganztagigen Nutzung der Schule, die fir Schiler*innen auch Entspannungsraume
vorsehen muss. Mit der Schule abgestimmt werden sollte zudem der Bedarf eines Bewegungs-
/Powerraums, der zuséatzlich zur Sporthalle und dem Aullengeldnde eine Bewegungsmaoglich-
keit bietet. Solche Moglichkeiten konnen in neuen Schulbaukonzepten auch integriert werden
(z. B. Kletternetze Uber den Arbeitsnischen). Ruhe- und Therapierdume kénnen multifunktional,
etwa auch zur Differenzierung, als kleiner Gruppenraum oder fir Besprechungen nutzbar sein.
Im Sinne einer sozialindexgesteuerten Ressourcenzuweisung erhalten Schulen mit besonderen
bildungsrelevanten sozialen Belastungen zusdtzliche Differenzierungsfldchen.

Zur Férderung der multiprofessionellen Zusammenarbeit sind Arbeits- und Teamberei-
che fir das gesamte pddagogische Personal (inkl. Lehrkrafte) einer Schule vorzusehen. Im
Zuge des Ausbaus des schulischen Ganztags benotigen Lehrer*innen Arbeitsplatze in der
Schule. Der Raum fir das Personal kann also entweder in Arbeits- und Teambereiche zoniert
oder in verschiedene Rdume aufgeteilt werden. Denkbar sind ebenso dezentrale Lésungen, z.
B. im Jahrgangscluster. Der Flachenbedarf sollte sich an der Anzahl aller padagogischen Mitar-
beiter*innen bemessen. Des Weiteren wird fir die Zusammenarbeit im multiprofessionellen
Team ein Besprechungsraum fir Abstimmungen und gemeinsame Konzeptionsarbeit vorgese-
hen. Dieser Raum kann auch fir Beratungsgesprache mit Schiler*innen und Eltern genutzt wer-
den. Abweichend zu den Empfehlungen des Stadtetags NRW werden in Bielefeld ab einer 3-z0-
gigen Grundschule zwei Besprechungs- und Beratungsrdume zur Verfigung gestellt. Alle Fl3-
chenbedarfe kénnen im Rahmen von Clustern oder Lernlandschaften nach Bedarf zugeschnit-
ten werden.

Raumbedarfe Primarstufe

Tab. 87

Anzahl Bezeichnung GréRe in gm
schulisch genutzte Raume
4 Gruppenrdaume bzw. -flichen je Zug

(Tagesraume mit ganztagiger Nutzung) 72,5 *1
4 separate Garderobenbereiche (Facher, Tornister, Jacken etc.) 10,0 *1
1 Mehrzweckraum bzw. -flache je Zug

(z. B. Musik und Tanz, Kunst und Gestalten) 72,5 *1
2 Differenzierungsraume bzw. -fliche je Zug, Platz fir 1/3 der SuS

einer Klasse, d. h. 10 SuS (2,5 m? / S), Transparenz/Sichtverbindung

zum Klassenraum, Schulen mit besonderen bildungsrelevanten

sozialen Belastungen erhalten 4 Differenzierungsrdume je Zug 25,0 *1
1 Ganztagsfunktionsraum bzw. -fliche pro Zug, mindestens 2 Raume

je Schule (thematische Raume z. B. Toben/Bewegen, Spielen/Bauen,

entsprechend dem Ganztagskonzept der Schule) 72,5 *1
1 Forum, ein Drittel der Schiler sollte im Forum Platz finden, 1,5 m2/S,

multifunktionale Nutzung mit Speiseraum mdglich; in diesem Fall ist

ein Stuhllager notwendig. *2
1 Speiseraum, ausgehend von 90-100 % der SuS in der OGS;

Essen in max. 3 Schichten; 1,5 m2/S *2
1 Stuhllager 30,0 *2
1 Bibliothek/Selbstlernzentrum 72,5
1 Ruheraum je Zug 35,0 *1
1 Therapieraum 35,0

Mittagsverpflegung (ohne Speiseraum)
KUchenbereich, Ausgabe, Personalraume Kichenkrafte, Biro
Kiche, WC, Lager, Millraum
Die konkrete Ausgestaltung hangt von der gewahlten Organisation

*1im Rahmen eines Clusters zu

berlcksichtigende Flachen

*2 multifunktionale Nutzung Forum/
Speiseraum mit Synergien im Fla-
chenverbrauch maoglich; in diesem
Fall ist zwingend ein Stuhllager
vorzusehen
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*1im Rahmen eines Clusters zu
bericksichtigende Flachen

*2 multifunktionale Nutzung Forum/
Speiseraum mit Synergien im Fla-
chenverbrauch maglich; in diesem
Fall ist zwingend ein Stuhllager
vorzusehen

der Mittagsverpflegung ab. Die Ausgestaltung orientiert sich am Modell
der Frischekiche.

1-2 zigige Grundschule 100 m2 Kiche zzgl. 12 m2 Mdllraum

3-4 zUgige Grundschule 170 m2 Kiche zzgl. 12 m2 MUllraum

Verwaltung

1

Arbeits- und Teamflachen inkl. Arbeitsplatze fUr Lehrkrafte und
padagogisches Personal, 2,5 m?/Lehrkraft bzw. padagogisches Personal,

112,0
182,0

14 Mitarbeiter*innen pro Zug, zoniert in Arbeits-, Team- und Pausenbereiche

oder mehrere Raume

Biro Schulleitung

Biro stellv. Schulleitung
Sekretariat

1-2 zUgige Grundschule 20 m?
3-4 zUgige Grundschule 30 m?
Biro OGS

BUro fur Schulsozialarbeit,

1-2 zUgige Grundschule 1Raum
3-4 zigige Grundschule 2 Raume
Sanitatsraum

Besprechungs-und Beratungsraum
1-2 zUgige Grundschule 1Raum
3-4 zigige Grundschule 2 Raume
BUro Hausmeisterkraft
Kopierraum

Lehrmittelraum je Zug

Nebenraume

R W U U U ¥

Putzmittelraume, Anzahl je nach baulichen Gegebenheiten
bzw. je Etage 1Raum

Lagerraum/Aktenlager

Lagerraum/Mobiliar

Haustechnik

Werkstatt/Werkraum Hausmeisterkraft

Serverraum

Umkleideraum Reinigungskrafte

Entwurfsabhangige Flache

Toiletten

Anzahl gem. gesetzlicher Vorgaben; dezentralisiert und ggf. den
Jahrgangsclustern zugeordnet; kleine Toilettenanlage als Pausentoilette
Pflegebad mit Lagerraum fir Inklusionsbedarfe

Verkehrsflache

Verkehrsflache und notwendige Rettungswege sollen in
Jahrgangscluster integriert werden. Reine Verkehrsflachen sind
moglichst gering zu bemessen.

Weitere Flachen

Bildungs- und Vernetzungsflache fir aullerschulische Akteure;
optionales Flachenangebot in Abhangigkeit von den Anforderungen
des Sozialraums

Pausenhofflache

5m? /S mit abwechslungsreicher Gestaltung

Pausenflache im Gebiude

falls vorhanden im Forum; andernfalls sind Ausweichflachen vorzusehen,
i. d. R. Unterrichtsraume

Fahrradabstellplatze

sind in angemessener Zahl je nach den ortlichen Gegebenheiten

25,0
15,0

20,0
30,0
15,0
15,0

15,0
15,0

15,0
8,0
15,0

7.5
25,0
65,0
25,0
15,0
10,0
15,0

25,0

72,5

*2

1
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fir einige der Schiler*innen des 3. und 4. Jahrgangs und einen Teil
des Personals vorzusehen
Kfz-Stellplatze gemil Stellplatzverordnung

1 Arbeitsgerdte Hausmeisterkraft 15,0
1 Spielgerate 15,0
1 VerkehrserschlieRung, Verkehrsgutachten fir jede Schule erstellen,

.Kiss-and-drop-Zone" vorsehen

Zur Quantifizierung von Sporthallenbedarfen finden sich keine Aussagen in der Handreichung
zum Schulbau des Stadtetags NRW. Es erfolgt lediglich der Hinweis, dass Sportstatten zur
DurchfUhrung eines lehrplangemalen Unterrichts vorhanden sein missen und fir eine mog-
lichst breite Nutzung ausgelegt sein sollen. Sporthallen sollen auRerhalb der Unterrichtszeiten
dem Vereinssport zur Verflgung stehen und insbesondere im Grundschulbereich auch eine
Versammlungsmaoglichkeit fir die Schulgemeinde bieten, da im Schulgebiude haufig keine
Aulen oder Foren vorhanden sind. Auch eine Nutzungsmaglichkeit fir den Stadtteil ist an man-
chen Standorten sinnvoll. Es empfiehlt sich daher eine zusatzliche externe Erschliefung der
Sporthalle, die nicht Uber das Schulgeb&ude erfolgt. Um eine vielfaltige sportliche Nutzung zu
ermoglichen, sollte eine Orientierung an den NormgréRen von Sporthallen erfolgen und ausrei-
chend Geraterdume, ggfs. auch fir AuRensportanlagen, vorhanden sein.

Das ehemalige Musterraumprogramm sah eine Sporthalleneinheit je angefangener zehn
Klassen vor. Diese OrientierungsgréRe gilt noch fir die Ersatzschulfinanzierung des Landes
NRW. Das bedeutet eine volle vormittagliche Auslastung bei sechs Schulstunden pro Tag und
drei Wochenstunden Sport pro Klasse. Bedarfsmindernd ist allerdings der im Lehrplan veran-
kerte Schwimmunterricht sowie eine hohere zeitliche Flexibilitat bei rhythmisiertem Unterricht
anzusehen, so dass grundsatzlich an einer dreizigigen Grundschule auch eine Einfachsport-
halle ausreichend ist, die durch Aullensportgelegenheiten sinnvoll erganzt wird.

6.2.2 Raumbedarfe Sekundarstufe I/l

Die Handreichung zum Schulbau des Stadtetags NRW geht von folgenden Vorgaben aus: Klas-
sengréfle 30 Schilerinnen und Schiler (SuS) gem. Klassenfrequenzhdchstwert fir Sek. I, Klas-
sengrofle 20 SusS fir Sek. Il, Grolle der Unterrichtsraume Sek. 1 70,0 m? (rd. 2,3 m? / Schiler
bzw. Schulerin (S)), GroRRe der Unterrichtsrdume fir Sek. Il 56,0 m? (mind. 20 SuS * 2,8 m?2 zzg|.
Lehrkraft), GroRe der Fachraume 90,0 m? (3,0 m? / S); Ausnahme: Raume fir Bio-/Physik und
fUr neue Technologien bei 75,0 m2 RaumgroRe Sek. Il s. o., Grundsatzlich umfassende multi-
funktionale Nutzung der Raume (vgl. Stadtetag NRW).

Da die vom Stadtetag NRW genannten Unterrichtsraume multifunktional als Gruppen-
rdume mit ganztagiger Nutzung verstanden werden, sollte fUr Bielefeld im Bereich der Sekun-
darstufe | ein etwas groflerer Bereich bzw. eine etwas groflere Flache eingeplant werden (75
gm statt 70 gm). Zudem ist, wie an den Grundschulen, ein Garderobenbereich vorzusehen.
Auch an den weiterflhrenden Schulen missen Differenzierungsmaglichkeiten zur Umsetzung
individueller Férderung bestehen. Daher werden abweichend zu den Empfehlungen des Stad-
tetags NRW drei Differenzierungsrdume pro Zug in der Sekundarstufe | (oder entsprechende
Flachen) vorgesehen. Im Sinne einer sozialindexgesteuerten Ressourcenzuweisung erhalten
Schulen mit besonderen bildungsrelevanten sozialen Belastungen zusétzliche Differenzierungs-
raume bzw. -flachen.

Eingeplant werden, wie bei den Grundschulen, Raumlichkeiten zu speziellen Bedarfen
inklusiver Schulen, so dass Therapierdume und Pflegebdder fir die Bedarfe von Schiler*innen
mit sonderpadagogischem Forderbedarf zugefigt wurden. Solche Raumlichkeiten sollten zu-
kunftsweisend an allen Schulen eingeplant werden, mindestens jedoch an den derzeitigen
Schulen Gemeinsamen Lernens. Ferner ist bei allen Schulen ein Ruheraum pro Zug vorzusehen.
In Abstimmung mit der Schule kann ein Bewegungs-/Powerraum eingeplant werden, der zu-
satzlich zur Sporthalle und dem Aulengeldnde eine Bewegungsmaglichkeit bietet. Solche
Moglichkeiten konnen in neuen Schulbaukonzepten auch in die Arbeitsbereiche integriert
werden (z. B. Kletternetze Uber den Arbeitsnischen).

Zur Férderung der multiprofessionellen Zusammenarbeit sind Arbeits- und Teamberei-
che fir das gesamte pddagogische Personal (inkl. Lehrkrafte) einer Schule vorzusehen. Im
Zuge des Ausbaus des schulischen Ganztags benotigen Lehrer*innen Arbeitsplatze in der
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*1im Rahmen eines Clusters zu

bericksichtigende Flachen

*2 multifunktionale Nutzung Forum/
Speiseraum mit Synergien im Fla-
chenverbrauch méglich; in diesem
Fall ist zwingend ein Stuhllager
vorzusehen

*3 Diese Raume sind fir Gymnasien
nicht verbindlich und je nach Schul-
programm vorzusehen.

Schule. Der Raum fir das Personal kann also entweder in Arbeits- und Teambereiche zoniert
werden oder in verschiedene Rdume aufgeteilt werden. Denkbar sind ebenso dezentrale L6-
sungen, z. B. im Jahrgangscluster. Der Flachenbedarf sollte sich an der Anzahl aller paddagogi-
schen Mitarbeiter*innen bemessen. Des Weiteren wird fir die Zusammenarbeit im multiprofes-
sionellen Team ein Besprechungsraum fir Abstimmungen und gemeinsame Konzeptionsarbeit
vorgesehen. Dieser Raum kann auch fir Beratungsgesprache mit Schiler*innen und Eltern ge-
nutzt werden. Abweichend zu den Empfehlungen des Stadtetags NRW werden in Bielefeld je
nach Zigigkeit ein bis drei Besprechungs- und Beratungsraume zur Verflgung gestellt.

Zusatzlich wird zudem ein Raum zur Schuiler*innenselbstverwaltung eingeplant. Die
Schiler*innenselbstverwaltung stellt einen zentralen Baustein demokratischen Lernens an
Schule dar und sollte raumlich entsprechend abgebildet werden. Alle Flachenbedarfe kénnen
im Rahmen von Clustern oder Lernlandschaften nach Bedarf zugeschnitten werden.

Raumbedarfe Sekundarstufe 1/11

Tab. 88

Anzahl Bezeichnung GréRe in gm
schulisch genutzte Raume
6 Gruppenraume bzw. -flaichen (Tagesraume mit ganztagiger Nutzung)

je Zugin Sek. | 75,0 *1
6 separate Garderobenbereiche Sek. | (Facher, Tornister, Jacken etc.) 10,0 *1
3 Gruppenraume bzw. -flaichen (Tagesrdume mit ganztagiger Nutzung)

je Zugin Sek Il 56,0 *1
3 separate Garderobenbereiche Sek. Il (Facher, Tornister, Jacken etc.) 10,0 *1

Mehrzweckraume

1Mehrzweckraum bis 5 ZUge fir Sek. | MZR

2 Mehrzweckraume ab 6 Zigen fir Sek. | 75,0

1Mehrzweckraum bis 5 Zige fUr Sek. Il MZR

2 Mehrzweckrdume ab 6 Zigen fir Sek. |l 56,0 *1
3 Differenzierungsraume bzw. -flaichen je Zug, Platz fir 1/3 der SuS einer

Klasse, d. h. 10 SuS (2,5 m?/S), (Schulen mit besonderen bildungsrele-

vanten sozialen Belastungen erhalten 6 Differenzierungsrdume je Zug) 25,0 *1

Raum fir neue Technologien/schulischer Schwerpunkt

1Raum fUr Sek. | bis 3 Zige

2 Raume fUr Sek. | ab 4 Zigen

1Raum fur Sek. II 75,0

Chemieraum

1Raum fUr Sek. | bis 3 Zige

2 Rdume fir Sek. | ab 4 Zigen

keine zusatzlichen Raume fir Sek. Il 90,0

Biologie-/Physikraum

Der Fachraumbedarf wird hier zusammen betrachtet, da der Unterricht

fUr beide Facher grundsétzlich in den gleichen Rdumen stattfinden kann.

2 Raume fUr Sek. | bis 4 Zige

4 Raume fur Sek. lund Il ab 4 Zigen

5 Raume fir Sek. | und Il bei 6 Zigen 75,0

Sammlungs-/Vorbereitungsraum

Zahl analog zur Anzahl der NW-Raume 75,0
1 Hauswirtschaftsbereich inkl. Speisebereich, Lager,

Nebenraume abhiangig vom schulischen Schwerpunkt 150,0 *3
1 Raum fir textiles Gestalten abhingig vom schulischen Schwerpunkt 90,0 *3
1 Technikraum/Elektroraum abhingig vom schulischen Schwerpunkt 90,0 *3
1 Werkraum abhangig vom schulischen Schwerpunkt 90,0 *3

Kunstraum

1Raum fUr Sek. | bis 4 Zige

2 Rdume fir Sek. lund Il ab 4 Zigen 90,0

Musikraum

1Raum fUr Sek. | bis 4 Zige

2 Rdume fir Sek. lund Il ab 4 Zigen 90,0
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Nebenrdume zu den Fachrdaumen (aulRer Hauswirtschaftsbereich)

Zahl analog der Anzahl der Fachraume 30,0
1 Forum, ein Drittel der SuS sollte im Forum Platz finden1,5m? /'S

multifunktionale Nutzung mit Speiseraum mdoglich; in diesem Fall

ist ein Stuhllager notwendig.
1 Speiseraum

Die Zahl der Essensteilnehmenden ist individuell zu bestimmen,

da die Quoten in den Schulen und in Abhangigkeit vom gebundenen

Ganztag unterschiedlich sind. Essen in max. 3 Schichten: 1,5 m?/ S

Flache fir den gebundenen Ganztag

Sek. | pro Zug 60 m?

Raume fUr Sek Il s. Bibliothek/Selbstlernzentrum 60,0

Andere zusatzliche Betreuungsangebote flielen nicht

in die Flachenbedarfe ein.
1 Stuhllager 30,0
1 Bibliothek, Mediathek, Selbstlernzentrum

Bedarf ist im Einzelfall zu prifen (insb. bei Sek. II)

Sek. | bis 4 Zige 100 m?

Sek. l1ab 5 Zige 150 m?

Sek. Il bis 4 Zige 80 m?

Sek. Ilab 5 Zige 100 m? 72,5
1 Ruheraum je Zug 35,0
1 Therapieraum

Sek. I bis 3 ZUge: 1Raum
Sek. lab 4 Zige: 2 Raume
Sek. Il: 1Raum 35,0

Mittagsverpflegung (ohne Speiseraum)
KUchenbereich, Ausgabe, Personalraume Kichenkrafte,
Biro Kiche, WC, Lager, Millraum
Die konkrete Ausgestaltung hangt von der gewahlten Organisation der
Mittagsverpflegung ab.In der Beispielrechnung wird von 50 % Essens-  200,0

teilnehmenden ausgegangen. Die Groftenordnung liegt zwischen 300,0
200 m?2 und 300 m? zzgl. 12 m? Millraum. 12,0
Verwaltung
1 Arbeits- und Teamflachen, inkl. Arbeitsplatze fir Lehrkrafte und

padagogisches Personal, zoniert in Arbeits-, Team- und Pausenbereiche
oder mehrere Raume

Ganztagsschule:

Sek. 1: 18,4 (15,3+ 20 %) Lehrkréfte je Zug (nach BASS

Schnitt 19,5 SuS je Lehrkraft, 50 % Teilzeitkrafte, Referendare 1,5/Zug)
Sek. 11: 10,6 Lehrkrafte je Zug

Biro Schulleitung 25,0
1 Biro stellv. Schulleitung 15,0
1 Sekretariat 30,0
1 Sanitatsraum 15,0

1-3 Besprechungs-und Beratungsraum
1-2 zUgige Schule 1Raum
3-4 zUgige Schule 2 Raume
5-6 zUgige Schule 3 Raume 15,0
BUro fur padagogisches Personal
(z. B. Schulsozialarbeit, BuT, Pad. Leitung/Abteilungsleitung ...)
Sek. 16 Raume

Sek. 11 2 Raume 15,0
1 Biro Trager Ganztag

je nach Gestaltung des Ganztags 15,0
1 BUro Hausmeisterkraft 15,0
1 Kopierraum 8,0

*2

*2

1

*2

1

1
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*1im Rahmen eines Clusters zu 1 Sek. I: 1 Lehrmittelraum je Zug
bericksichtigende Flachen Sek. II: 2 Lehrmittelraume 15,0
*2 multifunktionale Nutzung Forum/ Nebenrdaume
Speiseraum mit Synergien im Fla- Putzmittelraume, Anzahl je nach baulichen Gegebenheiten
chenverbrauch moglich; in diesem bzw. je Etage 1Raum 7,5
Fall ist zwingend ein Stuhllager 1 Lagerraum/Aktenlager 25,0
vorzusehen 1 Lagerraum/Mobiliar 65,0
*3 Diese Radume sind fir Gymnasien 1 Haustechnik 25,0
nicht verbindlich und je nach Schul- 1 Werkstatt/Werkraum Hausmeisterkraft 15,0
programm vorzusehen. 1 Serverraum 10,0
1 Umkleideraum Reinigungskréafte 15,0

Entwurfsabhangige Flache
Toiletten
Anzahl gem. gesetzlichen Vorgaben; dezentralisiert und ggf.
den Jahrgangsclustern zugeordnet; kleine Toilettenanlage
als Pausentoilette
Pflegebad mit Lagerraum fir Inklusionsbedarfe
Sek. I bis 3 ZUge: 1 Pflegebad
Sek. lab 4 Zige: 2 Pflegebader
Sek. Il: 1 Pflegebad 25,0
Verkehrsflache
Verkehrsflache und notwendige Rettungswege sollen in Jahrgangscluster
integriert werden. Reine Verkehrsflachen sind moglichst gering zu bemessen.

Weitere Flachen

Bildungs- und Vernetzungsflache fir auflerschulische Akteure;

optionales Flaichenangebot in Abhingigkeit von den Anforderungen

des Sozialraums 72,5
1 Raum fir Schiler*innenselbstverwaltung 30,0

Pausenhofflache

5 m2/S mit abwechslungsreicher Gestaltung

Pausenflache im Gebiude

falls vorhanden im Forum; andernfalls sind Ausweichfldchen

vorzusehen i. d. R. Unterrichtsraume

Fahrradabstellplatze

sind in angemessener Zahl je nach den 6rtlichen Gegebenheiten

fur einen Teil der Schiler*innen aller Jahrgangsstufen und einen Teil

des Personals vorzusehen

Kfz-Stellplatze gemal Stellplatzverordnung
1 Arbeitsgerdte Hausmeisterkraft 15,0
1 VerkehrserschlieBung, Verkehrsgutachten fir jede Schule erstellen,

.Kiss-and-drop-Zone" vorsehen

Zur Quantifizierung von Sporthallenbedarfen finden sich keine Aussagen in der Handreichung
zum Schulbau des Stadtetags NRW. Es erfolgt lediglich der Hinweis, dass Sportstatten zur
Durchfihrung eines lehrplangemalen Unterrichts vorhanden sein missen und fiur eine mog-
lichst breite Nutzung ausgelegt sein sollen. Sporthallen sollen aufterhalb der Unterrichtszeiten
dem Vereinssport zur Verflgung stehen und eine Versammlungsmaoglichkeit fir die Schulge-
meinde bieten, wenn im Schulgebaude keine Aulen oder Foren vorhanden ist. Auch eine Nut-
zungsmoglichkeit fir den Stadtteil ist an manchen Standorten sinnvoll. Es empfielt sich daher
eine externe ErschlieRung der Sporthalle, die nicht Uber das Schulgebaude erfolgt. Um eine
vielfaltige sportliche Nutzung zu erméglichen, sollte eine Orientierung an den Normgrofien
von Sporthallen erfolgen und ausreichend Gerateraume, ggfs. auch fir Aulensportanlagen,
vorhanden sein.
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Das ehemalige Musterraumprogramm sah eine Sporthalleneinheit je angefangener zehn Klas-
sen vor. In der Ersatzschulfinanzierung des Landes NRW wird inzwischen je angefangener zwdlf
Klassen mit dem Bedarf fUr eine Sporthalleneinheit gerechnet. Bei drei Wochenstunden Sport
pro Klasse wird hier inzwischen auch von einer teilweise nachmittaglichen Nutzung ausgegan-
gen, was insbesondere bei Ganztagsschulen unproblematisch ist. Bedarfsmindernd ist zudem
der im Lehrplan verankerte Schwimmunterricht anzusehen. Eine Sporthalleneinheit je angefan-
gener zwei Zige ist im Bereich der Sekundarstufe | bedarfsdeckend. Sportunterricht in der Se-
kundarstufe Il kann vorrangig in den Nachmittagsstunden stattfinden. Durch die GréRRe der Se-
kundarstufe Il und die Profilbildung der Schule kann sich der Bedarf einer weiteren Sporthallen-
einheit ergeben. Eine Ergénzung durch Aulensportanlagen ist zur Abdeckung der curricularen
Vorgaben erforderlich.

6.3 Umsetzung

Das vorgeschlagene Raumprogramm dient als Planungsgrundlage fur alle Neubauten und not-
wendigen Erweiterungen von Schulen in Bielefeld. Alle bestehenden Bielefelder Schulen wer-
den vor dem Hintergrund des vorgeschlagenen Raumprogramms entsprechend sukzessive ge-
prift. Dazu erfolgt einerseits eine baulich-strukturelle Bestandsaufnahme, andererseits eine pa-
dagogische Bestandsaufnahme (Konzept, Personal). Auf dieser Grundlage kénnen die erhal-
tenswerten bestehenden Qualitaten identifiziert werden wie auch die notwendigen baulichen
Anpassungen (Verspay 2019). Es wird eruiert, ob ein Umbau bzw. eine Erweiterung im Sinne
des vorgeschlagenen Programms erfolgen kann und soll. Dazu wird eine Phase Null vorgeschal-
tet, in deren Verlauf in Zusammenarbeit mit der Schulleitung und den an Schule beteiligten Ak-
teuren ein Planungsvorschlag erarbeitet wird. Je nach Umfang der geplanten Mallnahmen kann
dies auch durch die Einbeziehung einer Schulraumberatung gewahrleistet werden.

Die Umsetzung erfolgt zunachst an den Schulen, die im Zuge der vorliegenden Schul-
entwicklungsplanung aufgrund steigender Schilerzahlen erweitert werden missen. Die ge-
planten Erweiterungen sollten die hier formulierten Raumbedarfe mdglichst mit abdecken.
Dabei ist an den Grundschulen zu beachten, dass nur ein hinreichend groRer Klassenraum (ab
70 m?) eine multifunktionale Nutzung zur Differenzierung und im Ganztag ermdglicht (Kricke et
al. 2018: 440). An Schulen mit kleineren Klassenraumen missen also angrenzende Raumlichkei-
ten oder angrenzende Anbauten angeschlossen werden. Falls dies nicht moglich ist, sind zu-
satzliche Raume fiir den Ganztag zu schaffen. Letzteres ist jedoch im Sinne des Ziels einer Uber-
windung von additiven Raumstrukturen nicht sinnvoll. Die Umsetzung erfolgt im Rahmen eines
dreistufigen Prozesses.

Im ersten Schritt erfolgt die Umsetzung an den Schulen, fir die in diesem Schulentwick-
lungsplan eine Erweiterung vorgesehen und beschlossen wurde, sowie fir die beschlossenen
Neubauten von drei Grundschulen und zwei weiterfihrenden Schulen (siehe dazu die Be-
schlUsse des Schul- und Sportausschusses vom 21.01.2020, 22.06.2020 und 07.09.2020).

Zweitens wird eine Umsetzung an Schulen erfolgen, bei denen im Rahmen der anlass-
bezogenen Planung Baumalnahmen umgesetzt werden missen, z. B. aufgrund von Sanierung,
EinfUhrung von gemeinsamem Lernen oder Ausweitung des Ganztags.

Drittens werden alle weiteren Schulen entsprechend des vorgeschlagenen Raumpro-
gramms Uberprift und ggf. um- bzw. ausgebaut.

271



Zusammenfassung

7. Zusammenfassung

25 Wird die auslaufende Kuhlo-Realschule
bei der Berechnung nicht mehr bericksich-

tigt, so handelt es sich um einen Zuwachs

von gut 3.000 Schiler*innen (siehe dazu Ka-

pitel 4.2).

Die zentralen Ergebnisse und die empfohlenen Mallnahmen des vorliegenden Schulentwick-

lungsplans werden an dieser Stelle gebindelt:

Im Rahmen der Ganzheitlichen Schulentwicklungsplanung wurde durch aktualisierte
Schilerzahlprognosen ein deutlicher Anstieg der Anzahl der Schiler*innen ermittelt, der zu-
nachst insbesondere die Grundschulen betrifft. Demnach handelt es sich um einen Zuwachs
von bis zu 2.800 Schiler*innen bis zum Schuljahr 2025/26 an den Grundschulen.

Hinsichtlich der Zuwachse an den Grundschulen wurden drei Handlungsgebiete identi-
fiziert, an denen ein besonders hoher Anstieg der Schiler*innenzahlen zu erwarten ist. Dies sind
die Handlungsgebiete Babenhausen, Sennestadt und Sieker. In diesen Handlungsgebieten kon-
nen die zusatzlichen Schiler*innen nicht durch die Erweiterung der bestehenden Grundschulen
versorgt werden. Es wird daher die Errichtung von drei neuen Grundschulen in den Handlungs-
gebieten Babenhausen, Sennestadt und Sieker empfohlen. Zusatzlich muss fir weitere elf
Handlungsgebiete geprift werden, welche Erweiterungsmaoglichkeiten an den bestehenden
Grundschulen vorhanden sind.

Es ergibt sich fir die drei Handlungsgebiete Babenhausen, Sennestadt und Sieker ein
Bedarf von sechs bis neun zuséatzlichen Zigen, der Uber neue Schulen abgedeckt werden soll.
FUr die weiteren elf Handlungsgebiete ergibt sich ein Bedarf von insgesamt neun Zigen. In drei
Handlungsgebieten besteht kein Bedarf, in einem Handlungsgebiet ein Bedarf von zwei zusatz-
lichen ZUgen. In den anderen sieben Handlungsgebieten wird von einem Bedarf von jeweils ei-
nem Zug ausgegangen. Es wird empfohlen, in den folgenden Gebieten und an den folgenden
Schulstandorten zur Sicherstellung der Bedarfe an Grundschulplatzen folgende Maflnahmen
umzusetzen:

a) Handlungsgebiet Jollenbeck/Brake: Erweiterung der GS Theesen um einen Zug und Bildung
von verbindlichen Schuleinzugsbereichen fir die GS Dreekerheide und GS Am Waldschl6R}-
chen mit Verlagerung des Gebietes Imsiekstr./westl. Oberlohmannshof zur GS Dreekerheide

b) Handlungsgebiet Heepen-Nord: Erweiterung der GS Milse um einen Zug

c) Handlungsgebiet Heepen-Sid: Erweiterung der GS Heeperholz und der GS Oldentrup
um jeweils einen Zug

d) Handlungsgebiet Mitte-West: Erweiterung der Diesterwegschule um einen Zug und
Erweiterung des Schuleinzugsbereichs der Diesterwegschule

e) Handlungsgebiet Mitte-Nordost: Erweiterung der Hellingskampschule am Teilstandort
Josefstr. um einen Zug

f) Handlungsgebiet Brackwede-West: Erweiterung der Queller Schule um einen Zug und
Erweiterung des Schuleinzugsbereichs der Brocker Schule

g) Handlungsgebiet Brackwede-Mitte/Gadderbaum: Erweiterung der Sidschule um einen Zug

h) Handlungsgebiet Senne: Erweiterung der Buschkampschule um einen Zug

Sowohl die Planungen fir die Neubauten als auch die entlastenden Effekte an den bestehenden
Grundschulen sollen sich an den Qualitatsstandards orientieren, die im Rahmen dieser ganzheit-
lichen Schulentwicklungsplanung erarbeitet wurden. Insbesondere sind Raumbedarfe fir die
Bildung von Mehrklassen und die OGS sowie die Sporthallenkapazitaten zu bericksichtigen.

Auf der Grundlage aktualisierter Schilerzahlprognosen wurde auch fir die weiterfGhren-
den allgemeinbildenden Schulen ein deutlicher Anstieg der Schilerzahlen ermittelt. Demnach
handelt es sich um einen Zuwachs von Uber 2.700 Schiler*innen in der Sekundarstufe | und
einen leichten Rickgang um 75 Schiler*innen in der Sekundarstufe Il bis zum Schuljahr 2029/30
(vgl. dazu die Beschlussvorlage 11283/2014-2020 vom Schul- und Sportausschuss am
25.08.2020).%° Die Verteilung des Anstiegs der Schilerzahlen fallt je nach Schulform unter-
schiedlich aus.

An den Gymnasien wurde ein Bedarf von insgesamt zehn zusatzlichen Zigen ermittelt, wobei
die Erweiterung um zwei Zige (jeweils ein Zug am Gymnasium Am Waldhof und am Cecilien-
gymnasium) bereits formal erfolgt ist, baulich jedoch noch nachvollzogen werden muss. Die Er-
weiterung des Ceciliengymnasiums auf einem angrenzenden und derzeit anderweitig genutz-
ten Gelande sowie die Erweiterung des Gymnasiums am Waldhof durch den Ankauf weiterer
Flachen entspricht der bereits beschlossenen formalen Erweiterung der Zigigkeit um jeweils
einen Zug, die baulich noch nachvollzogen werden muss. Diese Erweiterung entspricht auch
der hohen Nachfrage an diesen beiden Gymnasien. Fir beide Gymnasien ist die Erweiterung
um einen weiteren Zug zu prifen. Zusatzlich sollte der Neubau von zwei drei- bis vierzigigen
Gymnasien im erweiterten Innenstadtbereich erfolgen.
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An den Realschulen zeigt sich ein Bedarf in Bielefeld Mitte von einem zusatzlichen Zug, sofern
Schiler*innen nicht auf Realschulen in anderen Stadtbezirken verwiesen werden sollen. In den
anderen Stadtbezirken bestehen keine weiteren Raumbedarfe. Aufgrund der hohen Nachfrage
an Realschulen in Bielefeld Mitte wird die Gertrud-Baumer-Schule um einen Zug erweitert. Da
durch abgéngige Pavillonbauten ohnehin zwingende Baumallnahmen anstehen, erfolgt die
Zigigkeitserweiterung in diesem Kontext, auch um Synergieeffekte zu nutzen bzw. doppelte
Planungen zu vermeiden. Eine Erweiterung der Zigigkeit an den weiteren Realschulen in Biele-
feld-Mitte ist nicht realisierbar.
An den Gesamtschulen entsteht ein Bedarf von ein bis zwei Zigen. Der Bedarf entsteht
insbesondere in der Sekundarstufe I. Die Neugrindung einer Gesamtschule ist erst ab einem
nachgewiesenen Bedarf von vier Zigen mdaglich. Eine Erweiterung der bestehenden Gesamt-
schulen ist aufgrund der Grofte bzw. der raumlichen Gegebenheiten nur an der Gesamtschule
Quelle vorbehaltlich einer Prifung der baulichen Méglichkeiten denkbar. Der Uberschreitung
der Kapazitaten an den Gesamtschulen kénnte also mit einer Erweiterung der Gesamtschule
Quelle um einen Zug begegnet werden.
An den Sekundarschulen wird ein Bedarf von einem zusatzlichen Zug ermittelt. Bei ei-
nem Klassenfrequenzrichtwert von 25 Schiler*innen pro Klasse liegt der Bedarf bei bis zu zwei
Zigen. Eine Erweiterung der Sekundarschule Konigsbrigge bzw. der Sekundarschule Gellers-
hagen um einen Zug kénnte die fehlenden Kapazitdten an Sekundarschulen beheben. Da die
Anpassung und Erweiterung der jeweiligen, von den Sekundarschulen Gbernommenen Schul-
gebiude sich ohnehin im Vorplanungsprozess befinden und demnichst umzusetzen sind,
konnte eine Kapazitatserweiterung in diesem Kontext mitbericksichtigt werden.
Mit Blick auf die qualitativen Ziele der Schulentwicklung wurden in drei Kapiteln Exper-
tisen zusammengefasst und Handlungsempfehlungen abgeleitet (Kapitel 5.1 - 5.3): Zur Forde-
rung der Qualitat im Ganztag wird eine Ausweitung gebundener und rhythmisierter Ganztags-
modelle empfohlen. Auflerdem wird auf die Relevanz multiprofessioneller Zusammenarbeit ver-
wiesen sowie die Breite des Angebots und das Vorliegen einer Konzeption als Qualitatskrite-
rium angefUhrt. Um dies zu unterstitzen werden folgende Handlungsempfehlungen formuliert:
» Arbeitszeiten fUr Kooperation und Konzeption bei den OGS-Tragern sollen verstarkt berick-
sichtigt werden.

- Eine Entlastung der Schulleitungen erfolgt durch zuséatzliche Stunden im Schulbiro, wenn
Rhythmisierung umgesetzt wird.

« Eine Bericksichtigung der Arbeitszeit der Fachkrafte beim OGS-Trager fUr eine zeitweise
doppelte Besetzung erfolgt bei der Umsetzung von Rhythmisierung.

« Eine Sachmittelpauschale zur Verbesserung der Angebotsbreite wird zur Verfigung gestellt.
« Bauliche Bedarfe, die ein integriertes Konzept einer Ganztagsschule stitzen, multiprofessio-
nelle Kooperation ermdglichen und den Anforderungen einer ganztagigen Schule gerecht

werden, werden an allen Schulen geprift (vgl. Kapitel 5.1 und 6).

Zur Umsetzung schulischer Inklusion wurde festgestellt, dass die Anzahl der Schiler*innen im
gemeinsamen Lernen in Bielefeld gestiegen ist. Es ist bei wachsenden Schilerzahlen von ei-
nem weiter steigenden Bedarf an Platzen im gemeinsamen Lernen auszugehen. Es wurden die
folgenden Empfehlungen formuliert:

« Eswird eine Konzeption fir ein Bielefelder Forderzentrum erarbeitet. Die Stadt Bielefeld er-
klart sich prinzipiell bereit, dafir raumliche und personelle Ressourcen bedarfsgerecht zur
Verfigung zu stellen.

- Eine Fortbildungsoffensive fir multiprofessionelle Kooperation soll sicherstellen, dass das
Zusammenwirken im multiprofessionellen Team gelingt.

« In Zusammenarbeit mit dem Jugendamt und dem Sozialamt wird eine Neukonzeption von
Schulbegleitung/Integrationshilfe erarbeitet. Ziel ist eine systemische Ldsung im Sinne von
Fachkraften als Beschaftigte an Schule oder beim OGS-Trager.

« Im Schulbau werden die Bedarfe inklusiver Ganztagsschulen konsequent mitgedacht. Fir zu-
kinftige Bauprojekte wird von den Raumbedarfen fir Gemeinsamens Lernen an allen Schulen
ausgegangen.

« Die Stadt Bielefeld wirkt drauf hin, dass auch die Gymnasien Gemeinsames Lernen anbieten,
und unterstitzt die Gymnasien dabei im Rahmen der rechtlichen Moglichkeiten.
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FUr den Umgang mit Heterogenitat und Segregation an Schulen wurde festgestellt, dass Me-

thoden individueller Férderung sinnvoll sind, jedoch oftmals nicht hinreichend umgesetzt wer-

den kdnnen. Die deutliche Segregation an Schulen in Bielefeld ist durch administrativ-regulato-

rische Ansatze schwer zu vermeiden. Deshalb wurde auf Méglichkeiten einer gezielten Starkung

von Schulen mit einer benachteiligten Schilerschaft verwiesen. Um Schulen im Umgang mit

Heterogenitat und in der Umsetzung individueller Férderung durch den Schultrager zu stitzen,

werden folgende Mallnahmen empfohlen:

» Die Stadt Bielefeld unterstiUtzt den Ausbau des rhythmisierten Ganztags, um eine ganztatige
individuelle Férderung zu ermdglichen.

« Die raumlichen Voraussetzungen fir individuelle Forderung werden optimiert, insbesondere
durch zusatzliche Flachen zur Differenzierung sowie durch Ruhe-/Entspannungsbereiche.

- Eine Fortbildungsoffensive fir multiprofessionelle Kooperation soll sicherstellen, dass das
Zusammenwirken im multiprofessionellen Team gelingt.

FUr Schulen, deren Schiler*innen in besonderem Malle von bildungsrelevanten sozialen Belas-

tungen betroffen sind, wird vorgeschlagen:

« Schulsozialarbeit wird zunehmend Uber eine sozialindexgesteuerte Ressourcenzuteilung ge-
steuert. Schulen mit besonderen bildungsrelevanten sozialen Belastungen in der Schiler-
schaft erhalten eine sozialpddagogische Fachkraft zum Aufbau von Familiengrundschulzen-
tren bzw. zur Unterstitzung bei der Zusammenarbeit mit Eltern.

« Es werden zusatzliche Flachen zur Differenzierung sowie Raumlichkeiten zur Elternbeteiligung
und zur Offnung ins Quartier (z. B. Familienzentrum an Grundschule) geschaffen.

o Im Amt fUr Schule unterstiUtzt eine padagogisch qualifizierte Person die Schulen bei der Vernet-
zung mit auRerschulischen Bildungseinrichtungen sowie bei der Gestaltung von Ubergangen.

Es wird vorgeschlagen, Segregationstendenzen wenn moglich entgegenzuwirken, indem

« der Ausbau des integrierten Systems an den weiterfGhrenden Schulen unterstitzt wird,

« von den weiterflhrenden Schulen des gegliederten Systems erwartet wird, individuelle
Férderung aller aufgenommen Schiler*innen bis zum Ende der Sekundarstufe | fortzufGhren
und den Schiler*innen einen entsprechenden Abschluss zu ermdglichen,

« im Grundschulbereich verbindliche Schuleinzugsbereiche festgelegt werden, wenn dies zur
Reduzierung von Segregation beitragen kann.

Die Themen Qualitat im Ganztag, Inklusion sowie Umgang mit Heterogenitat und Segregation
sind eng miteinander verflochten. So sind bei einem weiten Verstandnis von Inklusion die ver-
schiedenen Dimensionen von Heterogenitat (wie z. B. sozialer Status, Herkunft oder Religions-
zugehdrigkeit) immer schon mitgedacht. Empfehlungen fir inklusiven Schulbau entsprechen
daher auch den Empfehlungen zum Umgang mit Heterogenitat. Gleichzeitig gehen die Empfeh-
lungen immer von einer Ganztagsschule aus (vgl. Kricke et. al. 2019). Die Bedeutsamkeit multi-
professioneller Kooperation in Schulen wurde in allen drei Kapiteln (5.1 - 5.3) hervorgehoben.
Sie ergibt sich aus den Anforderungen, die an einen guten Ganztag gestellt werden genauso
wie aus der Konzeption einer inklusiven Schule, die eine individuelle Forderung aller Schiler*in-
nen anstrebt. Als Ubersicht werden die sich aus den qualitativen Zielen ergebenden Handlungs-
empfehlungen in Tabelle 89 - 91 noch einmal gebindelt dargestellt.

Aufbauend auf den genannten Vorschlagen und in Anlehnung an die Empfehlungen der Montag
Stiftung sowie des Stadtetags Nordrhein-Westfalen, wurde ein neues Raumprogramm fur Biele-
feld formuliert (Kapitel 6). Es ist auf die Bedarfe inklusiver Ganztagsschulen ausgerichtet und
soll sowohl bei zukinftigen Neubauten als auch bei Um- und Anbauten leitend sein. Angestrebt
wird zudem die Uberpriifung aller Schulen im Bestand hinsichtlich bestehender Raumbedarfe
entsprechend des neuen Raumprogrammes.
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Empfehlungen zur Verbesserung der Qualitat in den Bereichen Ganztag, Inklusion

Tab. 89

sowie Umgang mit Heterogenitat und Segregation

Empfehlung

Kosten

A: Qualitat im Ganztag

Handlungsfeld 1 - Raumbedarfe fir eine gute Ganztagsschule

- Schulraumberatung an Schulen im Bestand
- Um- und Ausbau gemaf Raumprogramm

Gesamtkosten zur Verbesserung
der Qualitat im Ganztag

Schulraumberatung ca. 3.500 € pro Grund-
schule und ca. 5.000 € pro weiterfUhrende
Schule, entspricht bei 44 Grundschulen und
22 weiterfUhrenden Schulen einer Gesamt-
summe von ca. 264.000 €. Die Kosten fir bau-
liche Mallnahmen kénnen an dieser Stelle noch
nicht kalkuliert werden.

Einmalige Kosten: ca. 264.000 €,
Kosten fur bauliche Mallnahmen
noch nicht kalkulierbar

Handlungsfeld 2 - Fortbildung, Vernetzung und Kooperation

Jahrliche Kosten: ca. 3.020.625 €

> Fortbildungen zur Unterstitzung der multi-
professionellen Zusammenarbeit

- UnterstUtzung der konzeptionellen Weiter-
entwicklung durch Vernetzung der Schulen
untereinander

> Kooperationszeit f. Mitarbeiter*innen d. OGS

- UnterstUtzung der Kooperationen mit
auflerschulischen Bildungspartnern

Eine pddagogisch qualifizierte Fachkraft (Stu-
dium der Padagogik Uni/FH) auf ca. 60.000 €
p. a.

Handlungsfeld 3 - Personalbedarfe

> Uberschneidende Anwesenheitszeiten
bei Rhythmisierung/Arbeiten im Tandem:
5 zusatzliche Stunden pro Klasse fur Mitar-
beiter*innen der OGS.

Bei Umsetzung in 50 % der Grundschulklassen
in Bielefeld (245 Klassen im Schuljahr 2019/20)
entspricht dies einem zusatzlichen Personal-
bedarfvon 31 Stellen x 45.000 € p. a. (Erzieher
Entgeltstufe 6/4), so dass Kosten von
1.395.000 € p. a. anfallen.

- Anrechnung der Arbeitszeiten fir Konzep-
tion und Kooperation bei OGS-Leitungen:
OGS-Leitungen erhalten pauschal 10 Stun-
den plus 0,7 Stunden pro Vollzeitstelle
(aquivalent zur Berechnung der Leitungs-
zeiten fUr Schulleitungen).

Entspricht bei 48 OGS insgesamt 12 Vollzeit-
stellen, die Kosten belaufen sich bei 60.000 €
p. a. fir pddagogisch qualifiziertes Personal
(Sozialarbeit/Sozialpaddagogik FH) auf 720.000
€p.a.

> Entlastung der Schulleitung bei Rhythmisie-
rung fir konzeptionelle und koordinierende
Arbeit: zusatzlichen Stellenanteil im Schulbiro
im Umfang von 0,25 Vollzeitdquivalenten.

Die angenommenen Kosten bei Umsetzung
durch 40 Schulen belaufen sich auf 450.000 €

p. a.

Handlungsfeld 4 - Sachausstattung

- Steigerung der Qualitat der Angebote:
Breite und Wahlmoglichkeiten, Zusammen-
arbeit mit aullerschulischen Bildungsange-
boten

Angebotsbudget von 25 € pro Grundschiler*in
im Ganztag je Schuljahr. Dies entspricht bei
einer Grundschule mit 200 Schiler*innen im
Ganztag 5.000 €. Bei derzeit 7.025 Schiler*-
innen (Schuljahr 2019/20) im Ganztag an den
Grundschulen belaufen sich die Gesamtkosten
auf175.625 € p. a.

Bei den weiterfUhrenden Schulen ist eine ver-
starkte Zusammenarbeit mit aulerschulischen
Bildungseinrichtungen und ein vielfaltiges Ange-
bot im schulischen Ganztag ebenfalls winschens-
wert. Hier wird eine Pauschale von 2.000 € pro
Zug in der Sekundarstufe 1angesetzt. Dies ent-
spricht bei derzeit 110 Zigen 220.000 € p. a.

Handlungsfeld 5 - Partizipative Qualitatsentwicklung

- Erweiterung des Qualitatszirkels zur Quali-
tatsentwicklung im schulischen Ganztag,
der Prozess der Anpassung und Umsetzung
von Zielen wird kontinuierlich begleitet.

Zeiteinsatz aller beteiligten Akteure
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Tab. 90
B: Inklusion

Gesamtkosten fUr MaRnahmen
zur Inklusion

Einmalige Kosten: Kosten fir bau-
liche MalRnahmen noch nicht kal-
kulierbar

Jahrliche Kosten: 30.000 € p. a.,
eventuelle Personal- und Sachkos-
ten fUr ein zukUnftiges Forderzen-
trum noch nicht kalkulierbar.

Empfehlung

Kosten

Handlungsfeld 1- Grindung eines Forderzentrums/Beratungshauses

> Erarbeiten einer Konzeption fir ein Biele-
felder Férderzentrum zur Bindelung von
Zustandigkeiten unter einem Dach

Noch nicht zu beziffernde Sach- und Personal-
kosten

Handlungsfeld 2 - Fortbildungsoffensive fir multiprofessionelle Kooperation

- Fortbildungen zur Unterstitzung der
multiprofessionellen Zusammenarbeit

2 Vernetzung von Schulen untereinander
zur konzeptionellen Weiterentwicklung

Eine pddagogisch qualifizierte Fachkraft (Stu-
dium der Padagogik Uni/FH) auf ca. 60.000 €
p. a. (diese Stelle Ubernimmt auch die Fortbil-
dungs- und Vernetzungsorganisation im Be-

reich Ganztag und Umgang mit Heterogenitat)

Handlungsfeld 3 - Inklusiver Ganztag

> Erarbeitung eines Vorschlags, wie eine
systemische Versorgung mit Integrations-
helfern/Schulbegleitungen an Ganztags-
schulen sinnvoll sichergestellt werden kann

Zeiteinsatz der beteiligten Amter

Handlungsfeld 4 - Inklusiver Schulbau

< Planungen an allen Schulen entsprechend
den Bedarfen inklusiver Schule
- Um- und Ausbau gemaR Raumprogramm

Die Kosten fiUr bauliche Mallnahmen kénnen
an dieser Stelle noch nicht kalkuliert werden.

Handlungsfeld 5 - Inklusive Gymnasien

2 Neugrindung von Gymnasien als inklusive
Ganztags-Gymnasien

2 UnterstUtzung der Gymnasien bei der
EinfUhrung von Gemeinsamem Lernen

Unterstitzung bei der Konzeptentwicklung
Jinklusive Gymnasien" im Amt fir Schule
durch eine temporare Stelle im Umfang von
0,5 VZA. Die Kosten belaufen sich bei einer
padagogisch qualifizierten Fachkraft (Uni/FH)
auf30.000 € p. a.

276



Zusammenfassung

Empfehlung

Kosten Tab. 91

Handlungsfeld 1 - Ausbau rhythmisierter Ganztagsschulen

C: Heterogenitat und

Siehe Handlungsfeld A Segregation

Handlungsfeld 2 - Schulbau und rdumliche Ausstattung

Gesamtkosten fUr Mallnahmen

> Differenzierungsflachen

> Schule als Lern-, Lebens- und Erfahrungs-
raum, unterschiedliche Zonen fur verschie-
dene Aktivitaten und Ruhezonen

2 Sozialindexgesteuerte Ressourcenzuwei-
sung: zusatzliche Flachen zur Differenzierung
und Raumlichkeiten fir Elternarbeit und Ver-
netzung im Quartier bzw. fir ein Familien-
grundschulzentrum an Schulen mit hohen
bildungsrelevanten sozialen Belastungen

Die Kosten fir bauliche MalRnahmen kénnen zu Heterogenitat und Segregation
an dieser Stelle noch nicht kalkuliert werden.
Einmalige Kosten: Kosten fir bau-
liche MalRnahmen noch nicht kal-

kulierbar

Jahrliche Kosten: 560.000 € p. a.

Handlungsfeld 3 - Verteilung Schulsozialarbeit, Integrationshilfen und Elternarbeit

> Sozialindexgesteuerte Ressourcenvergabe

- Fortflhrung und Weiterentwicklung der
Integrationshilfen

- Aufbau von Familienzentren an Grundschu-
len bzw. UnterstUtzung der Zusammenar-
beit mit Eltern an weiterfGhrenden Schulen

FUr den Aufbau von Familienzentren an Grund-
schulen bzw. zur Unterstitzung bei der Zu-
sammenarbeit mit Eltern an weiterfihrenden
Schulen, erhalten die Schulen mit besonderen
bildungsrelevanten Belastungen eine sozial-
padagogische Fachkraft im Umfang von 0,25
VZA pro Zug. Bei 10 Schulen mit insgesamt
ca. 30 Zigen entspricht dies bei 7,5 VZA plus
Sachkosten einem Kostenvolumen von ca.
500.000 € p. a.

Handlungsfeld 4 - Fortbildung

- Auf Segregation und Bildungsbenachteili-
gung ausgerichtete Fortbildungsangebote

- Koordinierung und Erganzung der beste-
henden Angebote

Eine padagogisch qualifizierte Fachkraft
(Studium der Paddagogik Uni/FH) ca. 60.000 €
p. a. (diese Stelle Gbernimmt auch die Fortbil-
dungs- und Vernetzungsorganisation in den
Bereichen Ganztag und Inklusion)

Handlungsfeld 5 - Gestaltung von Ubergangen und Zusammenarbeit mit auRerschulischer
Bildung an Schulen mit hohen bildungsrelevanten sozialen Belastungen

- Herstellung von Kontakten zu auRerschuli-
schen Bildungseinrichtungen,

- Abstimmung von Schule und Jugendhilfe,

> Erstellung von Ubersichten und Erarbeitung
von Vernetzungs- und Ubergangskonzepten
sowie zur Erarbeitung von Konzepten zur
Zusammenarbeit unterschiedlich belasteter
Schulen

Eine padagogisch qualifizierte Fachkraft
(Studium der Padagogik Uni/FH) ca. 60.000 €
p.a.

Handlungsfeld 6 - Ausbau des integrierten Systems / Verbesserungen im gegliederten System

> Starkung des integrierten Systems durch Er-
weiterung des Angebots unter Bericksichti-
gung des Elternwillens/einer Bedarfsanalyse

2> Ausbau von gebundenem Ganztag im geglie-

derten System (Realschulen und Gymnasien)
sowie Aufbau des Gemeinsamen Lernens an
Gymnasien

Handlungsfeld 7 - Festlegung verbindlicher Grundschuleinzugsbezirke

> Falls moglich wird der Segregation an Grund-

schulen durch die Festlegung verbindlicher
Schuleinzugsbezirke entgegengewirkt.
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8. Ausblick

Mit dem diesem Schulentwicklungsplan liegt eine Schulentwicklungsplanung bis zum Schuljahr
2025/26 fur die Grundschulen und bis zum Schuljahr 2029/30 fir die weiterfGhrenden Schulen
vor. Erstmals wurden in diesem Schulentwicklungsplan Gber die rechtlichen Anforderungen
(siehe 1.1.) hinausgehend auch qualitative Ziele der Schulentwicklung in Bielefeld erarbeitet, die
auf bildungswissenschaftlichen Expertisen sowie Rickmeldungen von Bielefelder Bildungsakteu-
ren basieren. Daraus ergeben sich Handlungsempfehlungen fir den Schultriger, die sowohl
raumliche, personelle als auch sdchliche Ausstattungen betreffen (Kapitel 5 und 6).

Die Ermittlung der Raumbestande und der prognostizierten Schilerzahlen signalisiert fir
die Stadt Bielefeld zukinftig einen erheblichen Mehrbedarf an Schulraum. Der empfohlene Neu-
bau von drei Grundschulen und die Erweiterung von neun weiteren Grundschulen um jeweils ei-
nen Zug wurden bereits beschlossen (siehe Niederschriften des Schul- und Sportausschusses
vom 18.02.2020 und 22.06.2020). Zusatzlich wurde - da im Einzugsbereich der Grundschule Ba-
benhausen kein Grundstick fir den Bau einer neuen Grundschule gefunden werden konnte -
die Verwaltung mit dem Ausbau der Grundschule Babenhausen auf drei Zige einschlielllich ei-
nes bedarfsgerechten Ganztagsangebotes sowie eines bedarfsgerechten Ausbaus der Leine-
weberschule beauftragt (siehe Niederschrift des Schul- und Sportausschusses vom 25.08.2020).

FUr die weiterflhrenden Schulen wurde die Erweiterung einer Realschule um einen Zug
beschlossen. Beschlossen wurde die Prifung der die Erweiterung von zwei Sekundarschulen
um jeweils einen Zug. Die Erweiterung von zwei Gymnasien um jeweils einen Zug und die Pr{-
fung der Erweiterung um jeweils einen weiteren Zug wurden beschlossen (siehe Niederschrift
des Schul- und Sportausschuss vom 07.09.2020). Der Bedarf an zwei zusatzlichen weiterfGhren-
den Schulen mit einer Sekundarstufe | wurde vom Schul- und Sportausschuss zur Kenntnis ge-
nommen.

Uber diese quantitativen Planungen hinausgehend wird deutlich, dass die Stadt die bau-
liche Gestaltung aber auch den Einsatz von Personalressourcen und Sachausstattung nur vor
dem Hintergrund padagogischer Anspriche bzw. Konzepte sinnvoll planen kann. Es wurde dar-
gelegt, welche Anforderungen an einen qualitativ hochwertigen schulischen Ganztag bestehen,
welche Bedarfe inklusive Schulen haben und wie der paddagogische Umgang mit Heterogenitat
und Segregation vom Schultrager unterstUtzt werden kann.

Schulentwicklungsplanung ist eine kontinuierliche Aufgabe des Schultragers. Der Schul-
entwicklungsplan wird entsprechend fortzuschreiben sein. Dies beinhaltet neben einer Fort-
schreibung der Schilerzahlprognosen insbesondere die Ausgestaltung des Anspruchs der
Ganzheitlichkeit, der zukUnftig noch weiter zu entwickeln sein wird. Planungen sollten in Zu-
kunft noch enger insbesondere mit der Jugendhilfeplanung, der Inklusionsplanung, der Gesund-
heitsplanung wie auch der Stadtentwicklungsplanung und Verkehrsplanung abgestimmt wer-
den. Partizipationsprozesse missen bei der Planung von Neu-, Um-, oder Ausbauvorhaben an
konkreten Schulen der Regelfall sein.

Als Ausblick seien hier einige Themenfelder angefUhrt, mit denen sich die ganzheitliche
Schulentwicklungsplanung zukinftig befassen wird:

1) Beratende Begleitung bei der Umsetzung von Schulbaumaflnahmen sowie bei der Umset-
zung der vorgeschlagenen Mallnahmen zur Qualitdt im Ganztag, zur schulischen Inklusion
und zum Umgang mit Heterogenitat und Segregation. Dazu zahlt auch die Mitarbeit der
Schulentwicklungsplanung bei der Erstellung von padagogischen Konzepten der neu zu
grindenden Schulen.

Konzeptentwicklung fir ein Bielefelder Forderzentrum und die sonderpadagogische Forde-
rung in Bielefeld. Es zeichnet sich ein hoher Koordinierungsaufwand ab, da die Beteiligung
zahlreicher Akteure notwendig ist.

Schulentwicklungsplanung fur die Berufskollegs: Mit der Fertigstellung des Schulentwick-
lungsplans fir die Grundschulen und die allgemeinen weiterfGhrenden Schulen, wird sich das
Team Schulentwicklungsplanung ab dem Jahr 2021 mit der Schulentwicklungsplanung fir die
Berufskollegs befassen.

Verfigbarkeit von Daten und Datenmanagement: Fir eine schnellere Berichterstattung zur
quantitativen Schulentwicklungsplanung wird das Datenmanagement nachhaltig verandert,
um die stabile Verfigbarkeit und zeitliche Vergleichbarkeit von Daten fir zukinftige Progno-
sen und weitere Planungsdaten, z. B. zu bildungsrelevanten sozialen Belastungen, sicherzu-
stellen.

Befragung von Schilern, Eltern und schulischen Akteuren: Befragungen kdnnen ein wertvol-
les Instrument im Rahmen qualitativer Erhebungen und zur Beteiligung von Eltern, Kindern
und auch Akteuren aus der Schul- und Bildungslandschaft sein. Ziele einer Schilerbefragung
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konnten sein, Wohlbefinden, kérperliche Gesundheit, Freizeitverhalten, soziale und emotio-
nale Entwicklung, Schulerfahrungen etc. von Kindern und Jugendlichen in den Blick zu neh-
men. Elternbefragungen kdnnen wertvolle Erkenntnisse zu Motiven der Schulwahl, Praferen-
zen im Ganztag, schulischen Segregationsprozessen etc. liefern.
Schulentwicklungsplanung und Jugendhilfeplanung weiter verzahnen: Die Zusammenarbeit
zwischen Schulentwicklungsplanung und Jugendhilfeplanung wird entsprechend § 80 (1)
Schulgesetz NRW (SchulG) weiter aufeinander abgestimmt und ausgebaut. Eine der zentra-
len Herausforderungen ist der Abbau der bestehenden Abhangigkeiten zwischen sozialer
Herkunft und Bildungserfolg durch ein abgestimmtes Handeln von Schule und Jugendhilfe.
Verstarkte Kooperationen sind beispielsweise beim Aufbau von Stadtteilschulen oder Fami-
lienzentren gefragt. Auch der Ausbau von Kooperationsstrukturen zwischen Kindertages-
einrichtungen und Schule am ,Ubergang KiTa/Grundschule" ist ein zentrales Handlungsfeld.
Im Zuge dieser Aufgaben ist der systematische Ausbau einer gemeinsamen Datenbasis von
Schule und Jugendbhilfe anzustreben.
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